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OZET

Tanzimat sonras1 Tirk egitim sistemini etkileyen {ilkeler ve felsefelerinin ortaya ¢ikarilmasmimn amacglandig
calismada 6zellikle Tlirk modernlesme donemiyle birlikte egitim siteminin merkezilesme ¢alismalarina paralel
olarak gerceklesen egitime yiiklenen felsefi boyut inceleme konusu yapilmistir. Bu dogrul tuda Fransa, ingiltere,
Almanya ve Amerika Birlesik Devletleri ve bu iilkelerde ilgili donemlerde egemen olan pozitivizm, liberalizm,
idealizm ve pragmatizmin Tiirk egitim sitemi iizerine etkileri aragtirnilmistir. Elde edilen bulgular 19. yiizyildan
itibaren Fransa’min 6zel gayretleriyle birlikte Tiirk egitim sistemi pozitivizm baglammda bigimlendirilmeye
caligilmig ancak yiizyilin sonuna dogru Tiirk yoneticilerinin ve aydinlarmm zihin diinyalarinda Almanya ve
idealizme dogru bir kayma gozlenmistir. Tiirk egitim sistemine Ingiltere’nin dogrudan bir etkisinin olmadig,
liberalizm ise hiirriyet, esitlik, demokrasi, girisimcilik gibi degerler baglaminda Tiirk toplumunda yer edinmistir.
Cumbhuriyetin kurulusunda ise pozitivizm ve pragmatizmin egitime yonelik felsefi yaklagimi olan ilerlemecilik
etkili olurken ¢cok partili hayata gecisle birlikte Amerika’nin Tiirk egitim sistemi {izerine dikkati ¢eken bir etkisinin
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk egitim sistemi, pozitivizm, liberalizm, idealizm ve pragmatizm.

ABSTRACT

In this study, which aims to reveal the countries and their philosophies thathave influenced the Turkish education
system after Tanzimat, the philosophical dimension attributed to education, which took place in parallel with the
centralization efforts of the education system, especially during the Turkish modemization period, was examined.
In this context, the influences of France, England, Germany, and the United States, and the dominant philosophies
in those countries during the relevant periods, namely positivism, liberalism, idealism, and pragmatism on the
Turkish education system have been examined. The findings indicate that, starting from the 19th century, the
Turkish education system was shaped within the framework of positivism through the particular efforts of France.
However, toward the end of the century, a shift toward Germany and idealism was observed in the intellectual
world of Turkish administrators and intellectuals. It was found that England had no direct influence on the Turkish
education system, though liberalism gained ground in Turkish society through values such as liberty, equality,
democracy, and entrepreneurship. While progressivism, the philosophical approach of positivism and pragmatism
towards education, was influential in the establishment of the Republic, it has been determined that America had
a remarkable influence on the Turkish education system with the transition to multi-party life.

Key Words: Turkish education system, positivism, liberalism, idealism and pragmatism.
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GIRIiS

Egitim, bireysel bir etkinlik alan1 olup bireyin g¢evresiyle girdigi etkilesim sonucu bireyde
meydana gelen degisime aracilik etmektedir. Egitim bireyin dogaya ve topluma uyumunu
saglamakta, bireyin zamansal ve mekansal tiim yasamini kapsamaktadir. Dolayisiyla egitim ¢ok
boyutlu bir calisma alanini blinyesinde barindirmakta ve secilen baglama gore egitime yonelik
tanimlamalar yapilmaktadir. Egitime toplumsal baglamda bakildiginda egitim, topluluklarmin
suurlu hayatini devam ettirmek i¢in yetigkin nesillerin kendilerinden sonra gelenleri yetistirme
cabasi olarak tanimlanabilir (Yiicel, 1971). Yetiskinlerin 6grencilerin gelecekte toplumsal
yapida kendisine uygun bir konum elde etmesine, iyi bir hayat stirmesine yonelik gelismelerine
ve 0grenme siireglerine rehberlik etmesidir (Kilpatrick, 1951). Bu ama¢ ge¢cmiste aile gibi
birincil kurumlar araciligiyla yapilirken modern donemle birlikte merkezilestirilmis ve zorunlu
hale getirilmis ikincil kurumlardan olan okullar araciligiyla gergeklestirilmeye baslamistir.

Egitim ile birey etkilesiminde egitim, dogrudan veya dolayli olarak kendisine yiiklenen bir¢ok
islevi yerine getirmektedir. Her seyden once egitim, toplumun kiiltiirel mirasin1 olusturan
degerlerin ve normlarin kusaktan kusaga aktarilmasini ve bu siire¢ zarfinda toplumun kiiltiirel
zenginlesmesini saglamaktadir. Toplumun bireylerine ortak duygu, diisiince ve davranislar
kazandirarak onlar1 toplumla biitlinlestirmekte, biz duygusu kazandirilarak otekinden
ayristirmaktadir. Egitim ayn1 zamanda toplumun liyelerine gelecekteki toplumsal ve mesleksel
statiilerini belirleyecek farkliliklart da kazandirmaktadir. Boylece ekonomik yapinin ihtiyag
duydugu gerekli sayida ve nitelikteki insan giiciiniin yetistirilmesine katki sunmaktadir (Adem,
1997). Toplumsal yapinin ortak amaca hizmet etmesi, birlikteliginin devam ettirilebilmesi i¢in
yonetsel anlamda halk egemenliginin geregi siyasal yapinin istedigi bilingte segme ve secilme
haklarini kullanabilen bireyler yetistirmek de egitimin islevleri arasinda yer almaktadir. Sonucta
egitim, devletin li¢ ayak iistiine oturtulan siyasal, ekonomik ve toplumsal yapisinin istedigi
bireyi bugiine ve gelecege hazirlamaktadir. Kuskusuz bdylesi bir yapinin felsefi dayanaktan
yoksun olmas diisiiniilememektedir.

Her egitim sisteminin kendisine 6zgli yapisi ve bu yapiy1 yonlendiren felsefesi vardir. Topcu’ya
(2016) gore felsefesi olmayan milletlerin okulu da olamamaktadir. Ciinkii egitim felsefesi,
genel anlamda felsefi sorunlar1 tartismaktan ziyade felsefi diisiince dogrultusunda egitimin ne
yapmasi gerektigini belirlemeye calisan diisiinsel ugras alanidir (Ergiin, 1996). Egitim felsefesi
insan diisiincesinin bir Uriiniidiir ve bu diisiinceyle birey, hayatin derinliklerine inerek hayat ve
evren hakkinda bilgi ve deneyim oOriintiileri inga etmeye caligmaktadir. Egitime dair farkh
diisiince yapilarindan gelen, bireyin ve toplumun birbirleriyle ¢elisen taleplerini irdelemektedir.
Ideal hayati1 ve egitim sistemini kisacasi olmasi gerekeni kurgulamakta ve bunu
gerceklestirmeye ¢abalamaktadir (Biiyilikdiivenci, 1987). Egitimcilere bakis agilar1 saglayarak
egitimcilerin egitime yoOnelik diislincelerini  bi¢imlendirmekte, ikilemlerine ¢6ziim
iiretmektedir. Oyle ki iyi olusturulmus bir felsefeden etkilenmis egitim uygulamalari,
egitimcilerin planlanan amaglara ulagmasina katki saglamaktadir (Dewey, 1982).

Tiirk egitim sistemini etkileyen iilkeler ve felsefelerinin ortaya ¢ikarilmasinin amaclandig
caligmada Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri iki farkli boyutta inceleme konusu
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yapilmistir. Birinci boyutta egitim sisteminin kurumsal gelisimi incelenmistir. Bu ¢ercevede
gecmisten glinlimiize egitim ve egitim kurumlar1 hangi amaclarla nasil yapilandirildi? Devlet
ile egitim kurumlari arasinda nasil bir iliski vardi? Egitim sisteminin idari orgiitlenmesi nasil
gelisti? Egitim ile nasil bir birey tipi/tipleri yetistirilmeye calisild1? Egitim siire¢lerinde nasil
bir miifredat, yontem ve degerlendirme sistemi tercih edildi? gibi sorulara yanit bulunmaya
calisilmistir. ikinci boyutta ise ortaya konan kurumsal yapiy1 yonlendiren felsefi sistem,
donemin diisiinlirlerinin egitime dair goriisleri ve bunlarin egitim sistemine yansimalari
irdelenmistir. Bu dogrultuda Tanzimat’m ilan1 devlet yonetimini merkezilestirme ve rasyonalize
etme, toplumsal yapiyr yeniden bicimlendirme c¢abalarinin baslangici olmasi nedeniyle,
baslangi¢ noktasi segilerek donem sonrasi egitim sisteminde meydana gelen degisim ve
doniisiim siirecleri felsefi baglamdaincelenmis; Fransa, Ingiltere, Almanya ve Amerika Birlesik
Devletleri ve bu iilkelerde egemen olan pozitivizm, liberalizm, idealizm ve pragmatizmin Tiirk
egitim sistemi lizerine etkileri arastirma konusu yapilmaistir.

Tanzimat Oncesi Tiirk Egitim Sisteminin Felsefi Temelleri

Egitim bireyi istenilen yonde yapabilir duruma getirerek bireyde dogrudan ve/veya birey
araciligiyla devletin siyasal, ekonomik ve toplumsal yapisinda degisim meydana getirme
stirecidir. Degisim, egitimin aragsalligiyla meydana gelmekte, yoniinii toplumun benimsedigi
felsefe belirlemektedir. Tirk toplumu da var oldugu giinden itibaren egitim kurumlar
olusturmaya baslamis, toplumda egemen olan felsefe dogrultusunda bireylerini yetistirmeye
calismistir. Tarih sahnesindeki ilk Tiirk devletleri olan Hun, Koktirk ve Uygur devletleri,
yerlestigi bozkir cografyasinin dogasina ve sahip oldugu imkanlara uygun egitim sistemleri
gelistirmislerdir. Bu devletlerde egitimin 6zii, toplumun ve devletin devamliligini saglamak igin
cocugun toplumun giindelik yasami igerisinde egemen olan toreyi, toplumsal yasami
diizenleyen uyulmasi gerekli olan kurallar1 6grenmelerinin saglanmasi, iyi at binmesi, ok
atmasi, kili¢ kullanmasi, cesur bir savas¢1 olmas1 dogrultusundadir. idealize edilen alp birey
tipinin karakteristik Ozellikleri olan bilgili, savas¢i, cesur ve vatanina bagli bireylerin
yetistirilmesihedeflenmistir. Toplumun ihtiya¢ duydugu meslek ¢alisanlari ise giindelik hayatin
icinde usta-girak iliskisi gercevesinde yetistirilmistir (Akyiiz, 2008). ilk Tiirk devletlerinde
toplumun felsefesinin olusmasinda dini inaniglarin da biiyiik katkisi vardir. Egitim ortami
gercek yasamdir. Yaparak ve yasayarak, taklit ederek, 6rnek alarak 6grenme ile asamali
yaklasimlar kullaniimistir (Kaygisiz, 1997). Bu devletlerden Koktiirklerin gerek yaptiklar
Orhun Anitlar1 ile gerekse kullandiklar1 38 harfli alfabe ile egitimde ileri gittikleri
goriilmektedir. Uygurlar ise diger Islamiyet dncesi Tiirk devletlerinden farkli olarak yerlesik
hayata gegmeleriyle olusturduklar: kent kiiltiirii, 14 harfli alfabeleriyle yazdiklar: kitaplar ve
benimsedikleri Maniheizm dini sonucu kendi felsefesini olusturmustur (Ata, 2017). Bunun yant
sira destanlar da benimsenen egitim felsefesinin en dnemli tasiyicilarindandir. Ornegin Yaratihs
Destani, Tiireyis Destani, Oguz Kaan Destani, Manas Destani bu baglamdaki degerlendirmelere
imkan verecek, egitime yonelik giindelik yasama 151k tutacak egitimsel 6geler icermektedir.

Tiirk toplumu Islamiyet’i kabul etmesiyle birlikte yeni bir egitim kurumuyla karsilasir. Medrese
ad1 verilen, diizenli ve sistemli egitim-6gretim yapan bu egitim kurumu, kapatilincaya kadar
Tiirk egitim sisteminin felsefi diislincesinin ana tasiyicisi olmustur. Medreseler dini diisiinceyi
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yayma gorevini yerine getirmesinin yani sira devletin memur, 6zellikle 6gretmen ihtiyacim
karsilamigtir (Cevdet, 1978). Karahanlilardan baslayarak Selguklular ve en son Osmanlilar
hiikiim siirdiikleri topraklarda medreseler agmislardir. Ayrica bu donemde Farabi, Ibn-i Sina,
Gazali, Balasagunlu Yusuf gibi filozoflar da dile getirdikleri diisiincelerle Tiirk egitim
felsefesini etkilemislerdir. Ornegin Tiirk egitim tarihinde egitime iliskin goriisler ortaya koyan
ve Muallim-i Sani olarak da bilinen Farabi (870-950) egitim ve 6gretimi birbirinden ayirmaistir.
Farabi’ye gore egitim bireye ahlaki ve estetik erdemleri kazandirirken 6gretim milletlerin
kuramsal erdemlerini var etmektedir. Farabi, O0gretimde kolaydan zora dogru gidilmesi
gerektigini, 0gretim siireclerinde Sokratik yontemin kullanilmasini, 6gretim programlarinda
felsefe ve mantiga yer verilmesini savunmustur. Ayrica kat1 bir disiplin anlayisinin da dogru
olmadigini belirtmistir (Akyiiz, 2008).

Tiirk-Islam tarihinde énemli bir yere sahip olan Selguklular déneminde ozellikle devlet
yoneticileri tarafindan egitimin gelismesine yonelik calismalar yapilmistir. Bu donemde
idealize edilen alp birey tipine ek olarak gazi ve veli degerleri de idealize edilerek yeni birey
tipi yaratilmaya calisilmis, toplumsal yasam diizeni de bu dogrultuda bigimlendirilmistir.
Donemin en karakteristik egitim kurumu ise medreselerdir. ilk Selguklu medreseleri 1040
yilinda Tugrul Bey tarafindan Nisabur’da kurulmus ve gelistirilerek iilkenin her yerine
yayilmistir. Bunun yani sira Ahilik gibi yaygin egitim kurumlari ve sehzadelerin yetistirilmesi
i¢cin Atabeylik sistemi, egitime yonelik hizmet veren ve felsefi amaca hizmet eden kurumlar
olmustur.

Osmanli Devleti’nde Tiirk toplumu i¢in yapilandirilan egitim sistemi, Tiirk geleneklerine ve
Islami temellere dayanmaktadir. Belirlenen hedeflere nakilci bir anlayisla ulasilmak istenmis,
sistemin merkezinde 6gretmen yer almistir. Ogretmenlerin sdyledikleri, kitaplarin yazdikl ar1 ve
Islam bilginlerinin ileri siirdiikleri goriisler kesin dogru kabul edilmistir. Ogrencilerin bunlart
tartismalarina izin verilmemis ve Ogrenciler kendilerine sunulan bilgileri ezberlemekle
ylkiimli tutulmustur. Bilginin kaliciligini saglamak i¢in egitim ortamlarinda tekrara siklikla
yer verilmis, sitnama durumlarinda genelde ezbere dayali sorular sorulmustur (Kaygisiz, 1997).
Bu felsefi anlayis, Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman donemleri ile baz1 ¢ok
0zel durumlar hari¢ (Cevdet, 1978) 18. ylizyila kadar devam etmistir. 18. yiizyildan itibaren
Tiirk egitim felsefesi doniismeye baslayarak Bati egitim felsefeleriyle uyumlu hale gelmeye
baslamis, Fransiz Devrimi’yle birlikte ortaya ¢ikmis olan ideoloji egitim sistemini etkilemistir
(Tekin, 2022). Ancak bu felsefe ve ideolojiler baslangicta dogrudan etkisini gosterememistir.
Ozellikle Fransiz Devrimi nin ortaya koydugu hiirriyet, esitlik, dzgiirliik, miilkiyet ve egitim
hakki gibi diisiinceler ¢ok etnik yapili Osmanli’nin bagimsizligini tehlikeye diisiirecegi
gerekcesiyle ilgililerin Bat1 felsefelerine ve ideolojilere olumsuz yaklagmalarina neden
olmustur. Dolayisiyla Osmanli Devleti’nde temel fikir hareketleri Osmanlicilik, Islamcilik ve
Tiirkgiiliik! seklinde belirmistir (Tandr, 2006, s. 210). Bu hareketler iilkenin sahip oldugu toprak
parcasi ve burada yasayan halkin durumuna gore sekillenmistir. Hareketlerin temel amaci ise
Batidan gelen 6zellikle Fransiz Devrimi’nin yarattii baskilara karsi devletin devamliligint

' Baticilik her {i¢ akim igerisinde farkli diizeyde tartisma konusu yapildigindan dolayi ¢alismada ayri bir akim
olarak alinmamustir.
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saglamak ve devleti mesru bir temele oturtmak i¢cin Osmanli yurttasi ve ulusu yaratmaktir.
Tanzimat ve Sonrasi Egitimin Felsefi Baglamda Yapilandirilmasi

Tanzimat Fermani Osmanl1 Devleti’nin yonetsel, ekonomik ve toplumsal hayatinda 6nemli bir
doniim noktasidir. Devletin geleneksel yapidan modern yapiya donligmesinin baslangic
asamasidir. Sened-i Ittifak’taki ayanlarin yerini alan disa doniik aydin biirokratik ziimrenin
devletin islevini kaybetmis kurumlarini ve sarsilan merkezi otoriteyi yeniden kurmak, devleti
mali, idari ve hukuki alanlarda diizenli yapiya kavusturmak i¢in kontrolii ele aldiklar1 bir
donemi ifade etmektedir (Ortayli, 2012, s. 401, 404). Fermanla birlikte devletin igine girdigi
yapisal krizlerin ortaya ¢ikardigi sorun alanlarina biitiinliiklii ¢ercevede “esitlik ilkesi”
dogrultusunda ¢oziimler aranmaya baslanmistir. Devletin sinirlari igerisinde yasayan tim
tebaanin liberal bir diisiinceyle can, mal ve namus giivenligi giivence altina alinmaya galigilmus,
kaynagin1 Batidan aldig1 diisiincelerle Osmanlilik yeniden tanimlanmaya ¢alisilmistir (Ortayh,
2012, s. 406). Devletin idari orglitlenmesinde ve toplumsal yapida meydana gelen degisim ve
dontlisiime paralel, medreselerden farkli yeni modern egitim kurumlar1 agilarak, egitim
kurumlar1 merkezi idare igerisinde hiyerarsik yapiya kavusturulmaya baslanmistir.

Osmanli Devleti’nde ilk modern okullar orduyu gelistirmek amaciyla kurulmus olan
Miihendishane-i Bahri-i Hiimay@n (1773) ve Miihendishane-i Berri-i HiimayGndur (1793). Bu
okullarin temel 6zelligi akli bilimlerin ilk defa dersler arasina konulmasidir. Miithendishane-i
Berri-i HiimayQinun en taninmis hocas1 Ishak Efendi olup, matematik ve fizik konularinda
yazdigi kitaplari1 bulunmaktadir. Ayrica bu okullar i¢in Bat1 lilkelerinden subay lar ve egitimciler
de getirtilmistir. Gergekte bu okullar yiliksekdgrenim kurumlart oldugundan bu okullara
girebilecek 0grencileri yetistirmek i¢in ortadgretim kurumlari agmak Tanzimat déneminin
onemli ugras alanlarindan birisi olmustur (Ata, 2017). 1856’da kurulan Notre Dame de Sion
Kiz Lisesi, 1857’de Saint-Joseph Fransiz Lisesi, 1863 te Darlissafaka ve Robert Koleji, 1868°de
Galatasaray Lisesi ve Alman Lisesi, 1872°de Vefa Lisesi bu donemde kurulan ortadgretim
kurumlaridir ve bu okullar bugiin Tiirkiye’nin en koklii liseleri arasindadir.

Osmanli egitim sisteminin felsefi baglamda modernlesmesinde Sultan I1. Mahmud’un 6nemi
bliytliktiir. Sultan II. Mahmud’un devletin idari yapisin1 merkezilestirmek i¢in bakanliklar
kurarak Batidaki gibi basvekillik sistemini getirmesi, niifus sayimi yaptirmasi, genel
miidiirliikler ve posta teskilatin1 kurmasi, bazi lilkks maddelerin lilkeye girmesini yasaklamast,
yabanci iilkelere gezi i¢in pasaport uygulamasi gibi birtakim ¢aligmalari bu siire¢ igerisinde
degerlendirilmelidir. Askeri ve ortadgretim kurumlarina 6grenci hazirlamak ve devletin ihtiyag¢
duydugu memurlari yetistirmek i¢in 1838’de Riisdiye okullar1 agild1 (Koger, 1970; Tekeli ve
ilkin, 1999). Bat1 tarzinda ve 1870’lere kadar Fransizca &gretim yapan Mekteb-i Tibbiye
kuruldu. 1829°da dort 6grenci Avrupa’ya egitime yollandi. 1833’te Terciime Odas1 olusturuldu.
1838’de kurulan Meclis-i Umuir-1 Nafiada egitime yonelik konular goriisiilmeye baslandi
(Akytiz, 2008). Ayrica Mekteb-i Tibbiyede verilen Fransizca egitim sayesinde Ogrenciler
Fransiz materyalist filozoflarinin kitaplarini okuyarak diislince diinyalarin1 degistirmeye ve
gelistirmeye basladilar (Berkes, 2009).

Sultan II. Mahmud sonrasinda da egitimde merkezilesme c¢abalar1 devam etti. Tanzimat
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Fermani, egitimle ilgili hicbir madde igermese de Ferman’in igerigi ve getirdigi yenilikler
egitimde de yeni olusumlara gidilmesine yol agmistir. Donemde milli-kamusal egitim diye bir
olgu heniiz konusulmamakla birlikte devletin egitim dili Tiirk¢edir (Tekin, 2022). Tanpinar’a
(2020) gore de Tiirk insaninin ve Tiirk toplumsal yapilarinin degismesi i¢in egitim dilinin
Tiirkce olmasi gerekirdi ki Tanzimat bunu basarmistir. Kurulan yabanci okullarda hatta
gayrimiislim milletlerin kendi okullarinda bile Tiirk dili, Tiirk tarihi, Tirk cografyasinin
okutulmasina énem verilmistir. Onciiliigiinii ise Yahudi okullar1 yapmustir (Ortayli, 2006). Aym
sekilde 1856°da ilan edilen Islahat Fermani ile de Miisliiman olmayanlarin ¢gocuklarina devlet
okullarinda okuyabilme imkani taninmigtir. Mardin’e gore (2001) Tanzimatgilarin egitimin
yapisinda yaptiklari degisiklikler, egitim sistemini sekiilerlestirme ¢abalari olarak algil anabilir.
Diger taraftan sosyal iletisim araci olan dilde yenilikler yapilarak Osmanli toplumunun
birbiriyle iletisimlerini saglamak bdylece ulusal bir biling olusturulmak istenmistir. Bu amagla
dilde sadelestirme ¢alismalarina gidilmistir. Mardin (2007a, s. 144), bu donemde Osmanli’da
yapilan dilde sadelestirme c¢abalarini birbirini takip eden ve i¢ ice gecmis iic asamaya
bolmektedir. Birincisi; devlet biirokratlarindaki iletisim eksikliklerini gidermek i¢in yapilan
sOzliik ve gramer calismalari, ikincisi; Sultan II. Mahmud doéneminin son yillarinda Batinin
etkileriyle dilde yapilan sadelestirme c¢abalari, sonuncusu ise konugma Tiirk¢esine oldukca
yakin standartta bir yazi Tiirk¢esini kullanan Tiirk gazetecilik hareketidir.

Sultan II. Mahmud déneminde egitimde yapilan Batililagsma ¢aligmalart Sultan Abdiilmecid ve
Sultan Abdiilaziz donemlerinde de siirdiiriilmiistiir. Fransizcanin ve Fransiz kiiltiirtiniin etkisi
artarak devam etmekle birlikte (Berkes, 2009) modern tarzda egitim veren yeni okullar agilmis,
egitimde merkezilesme calismalar1 dogrultusunda egitimin kurumsal yapisinin temelleri
atilmistir. Bu dogrultuda en 6nemli adim Sultan Abdiilaziz doneminde, Cumhuriyet donemi
egitim sisteminin temelini olusturan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 6nciilii niteligindeki 1 Eyliil
1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesidir. Nizamname ile egitim-0gretim basamaklari,
okullarin miifredati, teskilatlanma, tesvik ve mali hususlar, 6gretmen yetistirme, yabanci ve
azinlik okullar1 da dahil olmak {izere tiim yeni okullar bir sistem i¢inde ele alinarak planlamasi
yapilmistir (Koger, 1970; Sen, 2013).

Sultan II. Abdiilhamid doneminde (1876-1908) egitim sistemi yeniden yapilandirilmaya
calisilmis, 6zellikle yonetim ve iiretim sisteminde ihtiyag duyulan insan kaynagini yetistirmek
i¢in mesleki ve teknik okullar iilke ¢capinda yayginlastirilmistir. Kiitiiphaneler diizenlenmistir.
1870’lerden sonra yeni yontemlerle egitim yapan sibyan mektepleri agilmaya baslanmistir.
Kirim Tiirklerinden Ismail Gaspirali (1851-1914) yenilik¢i fikirlerini ilk olarak Zincirli
Medresesinde uygulamaya koyarak yeni yontemle Tiirkce dersleri vermistir. 1883°te kurdugu
Tercliman gazetesi ile diislincelerini yaymaya calismistir (Ata, 2017). 1870’te Selim Sabit
Efendi egitim 6gretim metotlarint modernlestirmek yolunda 6nemli hizmetlerde bulunmustur.
Okullarda ilk defa sira, hesap tahtasi, harita gibi 6gretim araglarim kullanmistir. ilkokullar igin
ogretmen kilavuz kitab1 ve ders kitaplar1 hazirlamistir (Koger, 1970). Ayse Sidika Hanim da Kiz
Ogretmen Okulunda Pedagoji ve Ogretim Yontemleri dersini okutmus, Usul-i Talim ve Terbiye
(1897) adl1 bir kitap yazmistir (Ata, 2017). Sultan II. Abdiilhamid déneminde egitim alaninda
yapilan yenilikler ve acilan okullar Cumhuriyeti kuran kadroyu yetistirmesi bakimindan da
onem arz etmektedir.
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Osmanli’dan Cumhuriyet’e geciste Tiirk egitim felsefesinin tasiyicisi Ziya Gokalp olmustur.
Gokalp’i 6n plana ¢ikaran ise kendisinden once devam eden ii¢ farkli akimi, Osmanlicilik,
Islamcilik ve Tiirkgiiliigii uzlastirmaya ¢alismasidir (Ulken, 2019). Boylelikle Gokalp tiim
toplumun destegini kazanmistir. II. Mesrutiyetle birlikte egitim alaninda iki farkli Batili
goriisiin, Ziya Gokalp’in Durkheimciligi ile Mustafa Sati’nin Spencerciligi arasindaki yaris
Gokalp bu destek sayesinde elde ettigi siyasal giicii ile kazanmis bdylece Tiirk egitim felsefesi
bireyci bir anlayisa degil, toplumsal temele dayandirilmistir (Ata, 2007; Kaygisiz, 1997).
Gokalp’in egitim felsefesinin islevselligi, ulus-devlet yapilanmasinda egitim ve ulus arasindaki
bagin egitimin toplumsallasmaya yonelik islevi araciligiyla kurulmasi olgusu dikkate
alindiginda, Tiirk ulus devletinin kurulusu agsamasinda dikkate deger bir husustur.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte Tiirk egitim felsefesi Atatiirk tarafindan
kurgulanmistir. Atatiirk, egitimde indirgemeci yaklagim sergilemeyerek egitim sistemini tek bir
felsefi yaklasima baglamamistir. Bir taraftan Osmanli Devleti’nin kaybettigi topraklardan
Anadolu’ya go¢ eden farkli dil ve kiiltiirel yapiya sahip bireylerden, homojen toplumsal yap1
olusturmak i¢in esasici yaklasim sergilerken diger taraftan pozitivist anlayisla bilimi 6n plana
cikarmistir. Yeni bir toplum yaratmada egitimi aragsallastirdigindan yeniden kurmaci egitim
felsefesini benimsemistir. Modern kapitalist devlet yaratmak icin de ilerlemeci egitim
felsefesini kullanmustir. Sylevlerinde egitimin ulusal, demokratik, laik, karma ve iiretici olmasi
gerektigini savunmustur. Ogrencilerin bireyselliklerinin, hak ve hukuklarinin korunmasina
1srarla vurgu yapmistir. Mesleki ve teknik egitime, giizel sanatlar, miizik ve spora ayrica biiyiik
Oonem vermistir. Gorildigi gibi Atatiirk’iin egitim felsefesi sentezci bir yaklagim
sergilemektedir.

Tiirk egitim felsefesinin olusmasinda 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu 6nemli bir
yer tutar. Kanunun temel amaci Osmanli’dan devir alinan, birbirine kapali ve dikey kuruluglar
halinde yapilandirilmis; Kur’an 6gretimine, Arapgaya ve ezbercilige dayali okullarini (mahalle
mektepleri), modern Tanzimat okullarini (riisdiyeler, idadiler ve sultaniler) ve yabanci dille
ogretim yapan okullarini (kolejler ve azinlik okullar1) birlestirerek iilkede {li¢ ayr1 goriisiin, ii¢
ayri yasam bi¢iminin, hatta ii¢ ayr1 zamanin bireyinin yetistirilmesine son vermektir (Baloglu,
1990). Ulus devlet yapilanmasina uygun standartlastirilmis ve merkezilestirilmis bir egitimin
hedeflendigi Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirk egitim sistemi pozitivist bir cercevede yeniden
yapilandirilmis, Cumhuriyet rejiminin yolunu aydinlatacak rehberin akil ve bilim oldugu
vurgulanmis, bu dogrultuda bireylerin yetistirilmesi planlanmistir. Ayn1 zamanda kozmopolit
bir imparatorlugun heterojen yapisindan ulusal biitiinliigii saglamis, homojen ve dayanigmaci
bir ulus yaratilmak istenmistir.

Tiirkiye’de ulusal egitimin yapilandirilmasinda ikinci adim, 1869°da kurulan ve ittihatcilarm
Sultan II. Abdiilhamid’in ders kitaplarina sansiir araci olarak kullandigr gerekcesiyle
kapattiklar1 Meclis-i Kebir-i Maarifin devami niteligindeki Talim Terbiye Kurulunun
acilmasidir. Kurul egitimin bilimsel bir temele dayandirilmasi, egitim iizerinde maddi ve
manevi her tiirli denetimin saglanmasi agisindan biiyilkk 6nem tagimaktadir. Devletin
felsefesinin miifredatlar ve ders kitaplar1 baglaminda takibini yapmakla gorevli olan kurulun
onay! alinmadan hicbir ders miifredatinin veya ders kitabinin gerek resmi gerekse 06zel
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okullarda okutulamamasi, felsefenin devamlilig1 agisindan 6nem arz etmektedir. Bu durum
Tevhid-1 Tedrisat’in uygulanmasi bakimindan bir anlamda kurulu aragsallastirmaktadir.
Bununla birlikte Tevhid-i Tedrisat’in diger araglar1 olarak Teftis Kurulu ve merkeziyetgi
yonetim anlayist (idare birligi) benimsenen felsefenin hayata gecirilmesi ve devamliligmn
saglanmasi i¢in atilmis dikkate deger atilimlardir.

Egitim alaninda yapilan, toplumun ¢ogunlugunun yasadigi kdye yonelik olan? ve iizerinde
tartismalarin bir tiirlii bitmedigi calisma Koy Enstitiileridir. Tartismanin bu derece biiylik
olmasinin nedeni enstitiilerin sadece egitimsel degil, ekonomik ve sosyal boyutunun da
olmasidir. Koy Enstitiileri, devletin benimsedigi felsefe sonucu kurulan, modernlesme ¢abasi
icinde olan iilkenin, bu c¢abalarini kirsal alana tagima isteginin ve kente yonelik koyli
hareketliliginin kontrol edilme c¢abalarinin iirlintidiir. Koy Enstitiilerinin amaci sadece kdy
cocuklarina okuma-yazma o6gretmek degil, teknolojik yenilikleri kdylere tagiyarak modern
tarim yapilmasini saglamaktir. Boylece kirsal alandaki geleneksel bagliliklar ¢oziilecek,
geleneksel egemen giiclerin niifuzlar1 ortadan kaldirilacak, kdy insani yurttas haline getirilecek
ve bireylerde ulus bilinci asilanacaktir. Sonugta devletin en kii¢iik yerlesim biriminde devleti
temsilen okul ve 6gretmenin varlig1 devleti de mesrulastiran bir hal alacaktir.

Tiirk egitim sisteminde Cumhuriyet’in ilk yillarinda vatan savunmasina yonelik egitimler ve
uygulamalar esasici felsefi yaklagimin izlerini tasimaktadir. 1924 ilkokul programinda beden
egitimi dersleri silahla atis yapmay1 da igeren, bir tiir askerlige hazirlik dersi gibidir. 1926
yilindan itibaren askerlik dersi ilkokullar harig, biitliin 6gretim kademelerindeki kiz ve erkek
tiim 6grencilerin gordiigii, askeri kamplarda uygulamalari da igeren bir ders olmustur. Ayrica
Milli Savunma Bakanligindan bu kamplara subay gorevlendirilmeside talep edilmistir. Erisirgil
(2010) bunun nedenini 1926 programlarinin italya’dan 6rnek alinmis olmasina baglamaktadir.
Ayrica Koy Enstitiilerinde 5 yilda okutulan dersler arasinda toplam ders saati bakimindan en
fazla 368 saatle askerlik dersi yer alirken matematik 92, fizik 276, kimya 184, ziraat isletme
ekonomisi 46, dgretmenlik bilgisi 168 saattir (Inal, 2008). Daha da 6nemlisi, Beden Terbiyesi
Kanunu (1938) ile 12-45 yaslar1 arasindaki her erkek, 12-30 yaslar1 arasindaki her kiz veya
kadin askeri bir nitelik tagiyan beden egitimine tabi tutulmustur (Caymaz, 2007, s. 18). 1926
yilindan itibaren resmi olarak ortadgretim ders programlarinda farkli isimlerle varligin
siirdiiren askerlik dersleri 1926-1949 yillar1 arasinda Askerlige Hazirlik Dersleri, 1949-1968
yillari arasinda Milli Savunma Bilgileri ve 1969-2012 yillar1 arasinda ise Milli Giivenlik Bilgisi
adiyla okutulmustur (Giimiisel, 2015).

Tiirk egitim felsefesinin olusmasinda iilkeye davet edilen yabanci uzmanlarin da etkisi
biiyiiktiir. Baglicalar1 John Dewey, Alfred Kiihne, Omer Buyse, Albert Malche, Berly Parker,
Watson Dickerman, Kate Vixon Wofford ve Roben J. Maaske olan uzmanlarin, yaptiklarn
incelemeler sonucunda hazirladiklar1 raporlarla baglantili egitimde politika degisimleri
yasanmistir. Bu uzmanlardan en {inliileri Dewey olup yazdigi rapor bugiin bile tartisma

2 Tongug’a gbre (2004) 17 milyon olan iilke niifusunun 13 milyonu yiizyillardir goz ardi edilmis, hi¢bir hizmet
gotiiriilmemis kirsal alanda yasamaktadir ve biiyiik cogunlugu okuma yazma bilmemektedir. Ayni sekilde zorunlu
ve parasiz ilkogretim caginda bulunan 7-16 yas aralifindaki ¢ocuklardan, sehir ve kasabalarda oturanlarin %61°1
ilk ve ortaokullarda egitim goriirken koylerde yasayan ayni gruptaki 6 grencilerin yalmzca %19’u ti¢ ve bes sinifl
ilkokullara devam edebilmektedir.
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konusudur. Dewey, Tiirkiye’de pragmatist felsefenin yerlesmesinde dogrudan veya dolayh
olarak biiylik etki sahibidir. Bununla birlikte Malche’nin verdigi rapor dogrultusunda ilk
iniversite reformu gergeklestirilmistir. Wofford ve Maaske’in goriislerinin 1953 yili ilk
ogretmen okullar1 ders programlarina dogrudan ve biiyiik capta etkisi olmustur. Dickerman ise
halk egitimi alaninda ¢alismalar yapmis, donemde hazirlanan halk egitimi politikalarinda
hazirladig1 raporun etkisi oldugu goriilmektedir (Yazar, 2019).

Tiirk egitim felsefesinin halka tasinmasi Tiirk Ocaklari, Halkevleri ve Millet Mektepleri
araciligtyla gerceklesmistir. Halkevleri, Atatiirk felsefesinin ve bunun uygulamalarimn
benimsetilmesini, cumhuriyetin kiiltiir etkinliklerini, ulusal egitimin yaninda yiiriitmek igin,
1931°de kapatilan Tiirk Ocaklarinin yerine kurulmustur (Sakaoglu, 2003, s. 197). Halkevleri
Atatiirk ile baslatilan ulusal kiiltiir yaratma g¢abalarinin, kiiltiirii yayma ve benimsetme
girisimlerinin aracilifini yapmistir. Kadin-erkek, yasli-geng tiim yurttaslart gorevli kilma,
iiretime tesvik etme ve homojenize siyasal alan saglama merkezleridir. Kentlerde Halkevleri,
koylerde Koyodalar1 kurularak siirdiiriilen bu ¢alismalarda tarih, dil, yazim, spor, miizecilik,
giizel sanatlar, halkbilim ve koyle ilgili arastirma, inceleme ve uygulama faaliyetleri hayata
gecirilmis, Halkevleri dergileri ¢ikarilmistir (Kili, 2003). Millet Mektepleri ise yeni kabul
edilen Tiirk harflerini kisa zamanda ve kolayca halka yayma amacinin iirliniidiir. Temelde
istenilen her bireyi okuyup yazabilir duruma getirip cumhuriyetin degerleriyle donatmaktir
(Caymaz, 2007, s. 22). Millet Mekteplerinde biirokratik yapinin tiim kademelerindeki
gorevlilerden memurlarindan ihtiyag dogrultusunda egitici olarak yararlanilmis, devletin tiim
olanaklar1 seferber edilmistir.

Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda Tiirkiye ve tiim diinya iilkelerinin egitim felsefelerinde degisim
yasanmaya baslanmistir. Savasin getirdigi yikimi tekrardan yasamak istemeyen iilkeler
Birlesmis Milletler ve UNESCO araciligtyla baris¢il bir egitim politikas: yapma karar1 almistir.
Ozellikle Bertrand Russell gibi egitimci felsefecilerin destegi ile bir¢ok iilke kendi aralarinda
kiiltiir anlagmalar1 imzalayarak ders kitaplarindaki diismanca ifadeleri ¢gikarma karar1 almistir
(Ata, 2017). Tiirkiye de Yunanistan ile 12 Mayis 1952°de benzer bir kiiltiir anlagsmast
imzalamistir. Avrupa Birligi siireciyle de ders kitaplarinda diismanca ifadeler ¢gikarilarak daha
hiimanist yaklagim benimsenmistir.

Ulkelerin egitim sistemlerinin felsefi yaklasimlarimin belirleyici unsurlarindan birisi de sinav
sistemleridir. Bu anlamda Tirk egitim felsefesi, coktan se¢meli testler araciligiyla yapilan
merkezi sinavlar sonucunda daimici ve esasici geleneksel felsefi yaklasimlarin izlerini
tasimaktadir. 1950°1ili yillar da Amerika’da yiiksekdgrenim goren egitimciler tarafindan,
Tiirkiye’de o donemde baskin olan davranis¢ilik yaklagiminin ve test ile degerlendirme
anlayisinin tohumlari ekilmistir. Baglangicta Talim ve Terbiye Kuruluna bagli Test ve Arastirma
Biirosu olusturulmus ve basina miidiir olarak bir Amerikal1 egitimci atanmistir. Lokal bazda
yapilan iiniversiteye giris sinavlart 1974 yilindan itibaren merkezi yapilmaya baslanmistir.
Boylece egitim kademeleri arasi gerek iiniversiteye gerekse liseye giris sinavlariyla
epistemolojik baglamda dogrulugu kabul edilmis bilgilerin 6grenciler tarafindan segenekler
arasindan bulunmasi istenmektedir. Sinavlarla 6grencilerin verilen miifredatin ne kadarim
ogrendigi tespit edilmis, 6grenciler akademik bagarilarina gore siralanarak okul tiirlerine ve
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boliimlerine yerlestirme islemi gerceklestirilmektedir.
Tiirk Egitim Sistemini Etkileyen Ulkeler ve Felsefeleri

Modern Tirkiye’'nin temalarimin iki kaynagi vardir. Birincisini Osmanli’dan gelen
modernlesme hareketi olustururken ikincisi, Atatiirk’{in sahsinda birlestirerek gerceklestirdigi
Tirk Devrimi’dir. Birinci ayakta, 18. yiizyilin sonlarindan itibaren gerceklestirilen
modernlesme siirecinde Sultan III. Selim’in ve Sultan II. Mahmud’un baglattig1 reformlar,
Tanzimat doneminde de devam etmistir. Bu reformlarin varlik nedeni, imparatorlugun
biitiinliglinii tehlikeye sokan i¢ ve dis tehditlere kars1 koyabilme arayislaridir. Dolayisiyla
savunmaya yonelik olarak nitelenebilecek bu modernlesme, modern bir ordu kurulmasi,
yonetimin rasyonellestirilmesi, biirokrasinin yeniden diizenlenmesi ve dolayli olarak bir dizi
laik okul agilmasi ve yeni hukuki ilkelerin yiiriirliige sokulmasi yoluyla her seyden dnce
merkezi iktidarin saglamlastiriimasini hedefleyen bir dizi kurumsal yenilikten olusmaktadir
(Gole, 2004). Siyasi, ekonomik ve toplumsal orglitlenmedeki bu degisiklikler modern Tiirk
devletinin ortaya c¢ikisini ve yapilan reformlarin felsefesini olusturan Tiirk aydinlarimi ve
yoneticilerini anlamamiza yardimci olmasi bakimindan 6nemlidir. Ciinkii bir devrimin
baslangi¢ asamasi diislinsel hazirlik asamasidir. Bu asamada, yiiriirliikteki iktidar veya diizenin
bozukluklarina, adaletsizliklerine karsi elestirel yaklasimlar sergilenerek karsit diislinceler
ortaya atilmaktadir. Bu donemi toplumdaki diisiiniirler, filozoflar, aydinlar hazirlar. Ornegin,
Fransiz Devriminde Aydinlanma dénemi olarak adlandirilan, Voltaire, Diderot, J.J.
Rousseau’nun onciiliigiinii yaptig1 donem diistinsel hazirlik agamasidir. Tiirk Devrimi’nde ise
Namik Kemal, Sinasi, Ziya Gokalp, Abdullah Cevdet gibi aydinlarin i¢ginde bulunulan doneme
iligkin diistinceleri Devrimin diisiinsel hazirlik agsamas1 olarak kabul edilebilir. Bu aydinlarin
goriisleri incelendiginde ise etkilenilen iilkenin Fransa ve Fransiz felsefecileri oldugu
goriilmektedir.

Fransa ve Pozitivizm

Akdeniz’in ¢evresinde konumlanan, savasta ve barista sayisiz iliski i¢inde bulunan Islam ve
Hiristiyan diinyasinda, Ronesans ve Reform gibi ilk Avrupali hareketler Miisliiman uluslar
arasinda higbir karsilik bulamamasina ragmen Fransiz Devrimi, Islam diinyas: iizerinde gercek
bir etkide bulunan ilk biiyiik fikir hareketi olmustur. Hiristiyan ve Islam medeniyetlerinin
sinirinda dogan ve sonra sinirin tamaminda egemenligini kuran Osmanli Devleti, dogal olarak
Batidan gelen her tiirli akimdan ilk etkilenen devlettir. Batinin maddi kiiltiirii Osmanh
toplumunun yapisini ve ¢ehresini degistirirken, Batidan gelen hiirriyet, esitlik, miilkiyet ve
milliyet gibi diisiincelerde yeni 6zdeslik ve baglilik kaliplari yaratarak ve yeni olgularm
sekillenmesini saglayarak, grup dayanigmasinin bizzat temelini etkilemistir (Lewis, 1984).
Osmanli modernlesmesini hizlandiran bu fikir akimlarinin baginda ulusalcilik akimlar1 ve
hareketleri gelir ki, ayn1 zamanda bunlar devletin yikimini da hizlandirmistir. Clinkii Osmanl
devlet adamlar1 siyasal alan1 homojenlestirmek adina modern egitim sistemini kurmaya
calisirken Tiirkge tiim imparatorluk cografyasina yayginlastirilamadigindan dolay1 okullarda
hangi dilde egitimin verilmesi glindeme gelmistir ki her etnik ve/veya dini unsur kendi dilini
kullanmak istemistir. Benzer durumun ulusal kiiltiiriin olusturulmasmnda da yasandig
goriilmektedir.
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Tiirk Fransiz iliskilerinde Osmanlilarin Fransizlari 6rnek almalarinin birgok nedeni olmasina
ragmen iki temel unsur 6n plana ¢ikmaktadir. Birincisi Tiirk ve Fransiz toplumlar: arasindaki
var olan benzerliktir. Tiirkler, Fransizlar gibi vatani 1irk ve dil temelli degil, tarih ve devlet
kavramlar1 iizerinden insa etmek istemektedir. Fransizlar Ingilizler gibi bireyci olmayip
toplumcudur; kamusala, sinavlara ve diplomalara 6nem veren bir millettir (Erisirgil, 2010, s.
28). Her Fransiz bireyi dogrudan egitime 6nem vermemekte, kamusal alanda gorev almak i¢in
egitim almaktadir. Dolayisiyla aileler egitime ve devaminda biirokratik yapida ¢ocuklarina
konum elde etmek igin gok para harcamaktadir. Ingilizler gibi esnaf ve sanatkarliga, bireysel
tesebblise, meslege ve ticarete yonelmemektedir (Demolins, 2016). Osmanlilarin Fransizlar
ornek almalarinin ikinci nedenini ise pozitivizm olusturmaktadir.

Osmanlilarin son zamanlarinda devleti kurtarma ve ilerleme probleminin iistesinden gelme
cabalari ¢esitli diisiince akimlar1 ¢ergevesinde olmustur. Donem itibariyle Batili diisiincelerin
pozitivist bir yaklasimla Tiirkiye’ye aktarilmasi en radikal ¢6ziim olarak goriilmiistiir.
Pozitivizm, Osmanl1 biirokratlar1 ve aydinlarina Batinin {istiinliigiinii agiklamada sundugu
katkinin yani sira gelenekle olan miicadelelerinde de bir sihirli degnek islevi gormiistiir. Cilinkii
pozitivizm hem Batinin {stiinliigiinii bilim anlayisina dayandirmasi hem de Hiristiyanliga
bulagsmamis olmasi erdemlerine sahiptir. Toplumsal ahenk fikri ile de sinifsal agidan her tiirlii
uzlasmaya elverisli olan kiigiik burjuva 6zlemlerine cevap vermektedir. Bununla birlikte
pozitivizmin kurucusu Auguste Comte’dan sonra ikinci ve ¢ok dnemli pozitivist sosyolog olan
Durkheim’1n da Tiirkiye’de ¢ok taninmis olmasi, ittihat ve Terakkinin fikir babalarindan Ziya
Gokalp’in Durkheim’in goriiglerini dikkate almasi pozitivizmin Tiirk toplumu tarafindan
benimsenmesine neden olmustur (Timur, 1994, s. 104-105). Gerek Tiirk aydin1 gerek Atatiirk,
pozitivizmi, bilimin egemenligi bi¢iminde algilamislar; laik bir egitim sistemi kurabilmek ve
toplumsal reformlar1 hayata gecirebilmek i¢in onu, dine ve gelenege karsi kullanmiglardir.
Ayrica pozitivizm, toplumsal icerik bakimindan da ¢atismaciligin yerine “uyum” diislincesinin
egemen kilinmasinda islevsel olmustur.

Osmanli Devleti egitimde her ne kadar Fransa’y1 6rnek alsa da egitim uygulamalari konusunda
es deger zamanlarda egitimsel reform girisimlerinde bulunmustur. Ornegin Fransa
ortadgretimde 1842’de yaklasik %3 olan okullagsma oranim1 1864’te %5’e ¢ikarip 6gretim
programlarinda ahlaki degerlere, vatan ve ulus sevgisine, yurttaslik bilgilerine yer verirken
(Hobsbawm, 2000, s. 150-151) Osmanli1 Devleti’nde de ayni calismalarin gecikmeli olarak da
olsa yapildig1 goriilmektedir. Fransa 19. yiizyil sonlarina dogru zorunlu askerlik ve zorunlu
kitlesel egitim araciligiyla sinirlar1 i¢cinde yasayan bireylerin yerel ve bolgesel bagliliklarmm
tizerinde kendi Fransizliklarmi hissettirmeye ve devlete yani Fransiz ulus devletine
bagliliklarin1 yesertmeye calisirken (Smith, 2002, s. 177) Osmanlilar da Osmanlicilik,
Islamcilik ve Tiirkgiiliik akimlar1 aracihigiyla yurttaslarina ulusal kimlik kazandirmaya
calismaktadir. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, 1. ve II. Mesrutiyet’in ilan edilmesi, Kanuni
Esasi’nin hazirlanmasi da ayni diisiincenin sonucudur.

Tiirk Fransiz iliskilerinin baslangici ¢ok eskilere dayanmaktadir. Ancak felsefi ve ideolojik
baglamda iligkiler Fransiz Devrimi sonrasinda yogunlagsmistir. Fransiz Devrimi ilk zamanlar
Osmanli idarecileri tarafindan olumlu karsilanmistir (Berkes, 2009). Fransizlar, devrim
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fikirlerinin Osmanli’ya akabilecegi kanallarin mevcut olmasina ragmen islerini sansa
birakmamak adina kanallar1 devamli olarak beslemislerdir. Kismen genel misyonerlik
caligsmalari, kismen de hala ihmal edilemeyecek durumda olan Osmanli giiciiniin kritik bir
zamanda destegini almak amaciyla Fransizlar, Osmanli baskent ve vilayetlerinde sempati
kazanmaya biiylik 6nem vermislerdir. Boylece 6zel olarak gorevlendirilen elgiler sayesinde
Devrim, Osmanli baskentinde coskuyla kutlanmistir (Kongar, 1994, s. 46). Devrim sonucu
ortaya ¢ikan yeni diizenden etkilenen Sultan III. Selim, tilkede yapilan tiim reform programlar
i¢in yeni diizen anlamina gelen Nizam-1 Cedit adin1 kullanmas1 bu bakimdan anlamlidir (Lewis,
1984, s. 58).

Fransiz felsefesinin Osmanli’da etkiledigi ilk kurumlardan birisi egitim sistemidir. Fransiz
Devrimi’nin egitime katt181 felsefi boyutu ilk kullanan padisah Sultan II. Mahmud olmustur.
Sultan II. Mahmud’un yapmak istedigi, Batida gelisen diislinsel ve bilimsel gelismelerden
yararlanmak, bunlar1 topluma mal etmek i¢in egitim ve Ogretimin devletin sorumluluguna
verilmesi, vakiflar araciliiyla yonetilen medreseler disinda Batidakilere benzer egitim ve
ogretim kurumlar1 agmaktir (Tongug, 2004, s. 167). Sultan II. Mahmud, egitimi ulus-devlette
olmasi gereken merkezi yapiya kavusturmayi planlamanin yaninda Devrimin getirdigi en
biiyiik yenilik olan zorunlu ilkdgretim i¢in “Riisdiye” adin1 kendisi verdigi yeni okullarin
acilmasini saglamis, bu okullar1 yonetmek i¢in de Mekatib-1 Riisdiye Nezaretini kurmustur.
Ancak zorunlu ilkdgretim uygulamasi gerek Istanbul ile sinirli kalmasi gerekse Tiirk
toplumunun egitim-6gretim talebinin geneline egemen olan medreselerin etkinliginin
kirilamamis olmasi neticesinde basarisizliga ugramistir (Berkes, 2009; Koger, 1970).

Sultan II. Mahmud, yabanci dil konusunda takindigi tavirla da egitim-6gretime yeni bir boyut
kazandirmistir. 1827°de Fransizca 6gretim veren Mekteb-i Tibbiye ve 1834’te de Mekteb-i
Harbiyenin ac¢ilmig olmasi dénemin i¢inde bulundugu sartlara ve anlayisa gore ¢ok ilerici
atilimlardir. Buradaki amag pozitivist bir yaklasim sergilenerek tip bilimlerine ait bilgilerin
askeri 0grencilere 6gretilmesi, ayn1 zamanda bu bilgilerin Tiirk¢eye aktarilmasidir. Bununla
birlikte Sultan II. Mahmud’un yabanci dil konusunda israrct olmasi sonucu Hariciye
Nezaretinde bir Terclime Odas1 kurulmasi, yurt disina ilk kez 6grenci gonderilmesi donemin
diger 6nemli yenilikleridir. Ayrica bu dénemde yaygin dilin Fransizca olmasi, bu okullarda
yetisen 6grencilerin Fransiz aydinlarinin goriislerinin benimsenmesine neden olmustur (Berkes,
2009). Bu anlamda ittihat ve Terakkinin ideologu olan ve ayn1 zamanda Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulmasi sirasinda sik goriislerine bagvurulan Ziya Gokalp ve kurucu lider
Mustafa Kemal Atatiirk goz Oniine alindiginda yapilan yeniliklerin algilanmasi1 daha da
kolaylasacaktir.

1856 Islahat Fermani’ndan sonra Fransiz Dis Isleri Bakanligi Fermanin egitime yonelik
maddelerine dayanarak Osmanli Devleti’ne egitimde reform yapmasi konusunda dogrudan
miidahale ederek bir nota gondermistir. Nota ile Osmanl1 yoneticileri egitimde diizenleme
yapmak ve bunun yasal dayanagini olugsturmak i¢in hazirliklara bagladi. Saffet Pasa’nin M aarif
Nazirlig1 doneminde 1869°da Madrif-i Umlmiye Nizdmnamesi ¢ikarildi. Nizdimname ile
Osmanli sivil okullar1 Fransiz egitim sisteminin etkisine girmis oldu. Donemde agilan
Galatasaray Sultanisi Fransiz etkisinin en biiyiik gostergesidir (Sungu, 1943). Okul agildiginda
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ogretmenlerin ¢cogunlugu Fransiz’dir ve programi Fransiz Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanmistir (Berkes, 2009; Erisirgil, 2010). Bu tiir okullardan mezun olan 6grenciler akici
sekilde Fransizca konusmaktadir. Oyle ki 1910°da ismayil Hakk: Baltacioglu Ingiltere’ye
gittiginde bir Ingiliz 6gretmenin onu Fransiz zannetmesi rastlant1 olmasa gerekir. Benzer
sekilde 1924°te John Dewey Tiirkiye’ye geldiginde konustugu 6gretmenlerin akici Fransizcasi
onu bile sasirtmistir (Ata, 2017).

Osmanli Devleti’nde liseler Fransa’y1 ornek alarak yapilandirilmistir (Sungu, 1943).
Miifredatlar da Fransa’daki programlar Tiirkgeye cevrilerek olusturulmustur. Erisirgil’e gore
(2010) Osmanl1 yoneticileri baska iilkelerin egitim sistemini bilmediklerinden Fransa’y1 tercih
etmis ancak Fransiz egitim sistemini de tam anlamiyla 6grenemediklerinden dolay1 sikintilarla
karsilagmislardir. Ornegin yatili idadiler sultaniye gevrilirken halk arasinda liselerin parali
oldugu dedikodusu yayilinca Osmanli ydneticileri bunun nedenini anlayamamistir. Clinkii
Fransa’da o donemde liseler paralidir ve Osmanli yoneticileri bunu fark edememistir.

Osmanli Fransiz iliskilerinin gelistigi donemde Fransa’ya giden 6grencilerin sayisindaki artig
karsisinda Osmanl1 yoneticileri 6grencilerin iilkeyle baglarini koparmamak, denetimlerini
saglamak amaciyla Paris’te 1857’ de Mekteb-i Osmani ad1 altinda bir okulun agilmasina karar
vermistir (Koger, 1970). I¢ tiiziigii, disiplin yénetmeligi ve giinliik programi Fransa Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan okulun bir diger amaci ise Osmanli 6grencilerinin Fransiz
okullarina gidebilecek diizeye getirilmesidir. Bu anlamda okul hazirlik okulu niteligini
tagimaktadir. Okulun miidiir ve 6gretmenlerinin Fransa Egitim Bakanliginca secilmesi, Paris’e
gonderilecek 6grencilerin on yedi yasindan kiigiik olmas1 ve disipline uymayan dgrencilerin
okuldan uzaklastirilmasi gibi hususlar hazirlanan okul yonetmeliginde yer almaktadir. Ayrica
ogrencileri bir dizi sinavdan gegirerek 6grencilerin dil ve bilgi diizeylerini belirleyip yetersiz
gorlilen dgrencilerin egitime tabi tutulmasina karar veren bir komisyon da bulunmaktadir.
1864’¢ kadar hizmet veren okul Galatasaray Sultanisinin kurulmasina da zemin hazirlamistir.

Ingiltere ve Liberalizm

Ingiltere, Magna Carta ile baslayan siiregle parlamenter yapisini giiclendirmesi, tarimsal
kapitalizmi gerceklestirmesi, devlete tabii kiliseyi olusturmasi, sulh yargigligr sistemini
giiclendirmesi, Roma Hukuku’nu giiniin sartlarina uyarlayarak uygulamaya koymasi, ¢itleme
hareketiyle topragin miilkiyet yapisini degistirmesi sonucu kapitalizmin ortaya ¢iktigr ilk
iilkedir ve modern anlamda ilk ulus devletin 6rnegini teskil etmektedir (Akbulut, 2007).
Yasanan degisimde ortaya ¢ikan, liretim araglarini elinde bulunduran ve is¢i calistiran girisimci-
iiretici grup, soylular, askerler ve din adamlariyla birlikte iktidara ortak olmustur. Béylece bir
taraftan parlamenter sistemle lilkede demokrasi gelisirken diger taraftan miilkiyet hakkina
erisen, ekonomik o6zglirliiglinii elde eden bireyler 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Thomas
Smith’in devleti bireyin ekonomik gilivenligini ve iyi yasamasini amaglayan bir olgu olarak
tanimlamasi ve bireylerin kendi aralarinda sdzlesme yaparak sivil toplumu olusturabilecegini
ifade etmesi siirece felsefi katki saglamistir (Wood, 2008). Benzer sekilde Locke’un miilkiyet
kuramiyla 6zel miilkiyeyi kutsamasi, bireyin devlet karsisinda giiglenmesine ve sonugta Ingiliz
toplumunun birey temelli bir yapiya kavugmasina neden olmustur.
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Ingiltere’de liberalizmin siyasal ve ekonomik alanda yasadig1 gelisime destek felsefi baglamda
ampirizmden ve Ingiltere’ye dzgii yararcilik felsefesinden gelmistir. Liberalizm ve ampirizm
arasindaki gecisgenlik her ikisinin de teorisyenligini yapan John Locke araciligi ile
gerceklesmistir. Ampirizm dogrultusunda sadece gézlem ve deneye dayanmayi ilke edinen
Ingiliz diisiiniirler, bu durumu hem bilgi teorisi alaninda hem de a priori (mutlak gecerli) ilkeleri
yadsimak bi¢iminde, ahlak alaninda benimsemislerdir. Doga bilimleri konusundaki deneyci ve
duyumcu bilgi edinme yontemini ahlak ve hukuk alanina aktarmaya c¢abalayan Ingiliz
yararcilari, gozlem yoluyla, tim bireylerin yasamlarinda hazza ulasmaya c¢abaladiklarinin
gorlilebildigini, dolayisiyla bunun ayni zamanda bir ahlaksal ve hukuksal deger olmasi
gerektigini savunarak temel diisiincelerini bicimlendirmislerdir (Giirbiiz, 2014). Béylece Ingiliz
toplumunda bireycilik liberal diisiinceye eklemlenerek felsefi baglamda mesru bir temele
oturtulmustur.

Siyasi ve ekonomik diisiince sistemi olan liberalizm, ademi merkeziyet¢i bir yOnetim,
demokrasi ve bireycilik iizerine kurgulanmaktadir. Liberal egitim anlayis1 da bu {i¢ temel
dogrultusunda yapilanmaktadir. Egitimin planlanmasinda ve okullarin yonetiminde yerel
unsurlarin 6nemli derecede agirligi bulunmaktadir. Egitimin iceriginin ve hedeflerinin
belirlenmesinde bireysel 6zgilirliik, demokrasi, dogal diizen ve piyasa ekonomisinin gerektirdigi
becerilerin kazandirilmasina yonelik bir anlay1s vardir (Gutek, 2006). Birey toplum i¢in arag
degil, toplum da dahil olmak {izere her tiirlii yapinin iizerindedir. Bireysel yararlar her zaman
birincil 6nemdedir. Bilginin teorik yoniinden ¢ok pratik yonii 6ne g¢ikmaktadir. Egitimde
cevresel faktorlere ve deneyime vurgu yapilmaktadir.

Tiirk toplumunun liberalizmle karsilasmasi Tanzimat sonrast doneme rastlamaktadir.
Tanzimatin Regit Pasa’dan® sonraki uygulayicilari olan Ali ve Fuat Pagalar, iilkenin
kalkinmasinda uygulamaya koyduklar1 liberal politikalar nedeniyle Osmanli’da liberalizmin
onciilleri olarak goriilmektedir (Cavdar, 1992, s. 30-31). Ancak donemleri siiresince yapilanlar
sadece ekonomik boyutta kalmis, demokratik siireclere yansitilmamistir. Ciinkii Ali ve Fuat
Pasalar kameralist bir yaklagim sergileyerek topluma karsi asir1 bir hiirriyet verme taraftari
olmamiglardir (Mardin, 1985). Demokratik anlamda ise Sinasi, Namik Kemal ve Ali Suavi gibi
aydinlar Osmanli toplumunda din ve dil ayrimi1 goézetilmeksizin toplumu birlestirme yoniindeki
goriisleriyle liberal tavirlar sergilemislerdir (Insel, 2002, s. 67). Tanzimat ve Islahat Fermanlari,
23 Aralik 1876’da Kanun-1 Esasi’nin hazirlanmasi ve I. Mesrutiyet’in ilan edilmesi, 19 Mart
1877°de Mebusan Meclisinin agilmasi demokratik yonde atilan somut adimlar olup bdylece
hukuksal anlamda Osmanli yurttasi yaratilmaya ¢alisiimistir.

Liberalizmin iki temel unsuru olan ekonomik ve demokratik politikalarin her ikisi de Ittihat ve
Terakki iktidar1 dsneminde hayata gecirilmeye calisilmistir. Ittihatgilar iktidarlarinin basinda
liberal bir anlayis benimseyerek herhangi bir etnik ayrim gozetilmeksizin iilkeyi kalkindirmaya
calismistir. Bu durum I. Balkan Savasi’na kadar siirmiistiir. Ozellikle 1908’den itibaren
Balkanlardaki toprak kayiplarinin artmasiyla birlikte Ittihatcilar, iilkenin kalkinmasini sadece
siyasi Orgilitlenme ile yapamayacaklarini anlayinca ekonomiye de miidahale etmek zorunda
kalmistir. Hukuk, ekonomi ve sivil toplum anlaminda kurumsallagsmaya yonelik 6nemli

3Ortayli’ya (2012) gore Mustafa Resit Pasa Ingiliz hayranidir ve liberal ekonomik diizen taraftaridir (s. 404).
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adimlar1 hayata gecirmislerdir. Uzun yillar yoneticilik ile yetinen, asker ve memur olma 6zlemi
igerisinde olan Tiirkleri iiretici olmaya, ticarete ve sanata yonlendirdiler (Toprak, 2019).
Ornegin Miihendis Mekteb-i Alisinde, Nafia Nezaretinde gorev almak icin yetistirilen
ogrencilere, liberal diisiincelere agik kurum midiirii Refik Bey bireysel girisim anlayisim
asilamaya ¢alismistir (Tekeli ve Ilkin, 1999). Istanbul Sanayi Mekteb-ini bitiren dgrencilere is
kurma sermayesi verilmis, resmi ihalelerde oncelikle bu 6grencilere hak taninmis ve diikkan
acan O0grencilere de uzun siireli vergi muafiyeti getirilmistir (Basgdz ve Wilson, 1968, s. 37).
Tevfik Fikret de kurmay1 planladig1 yeni mektep ile Tiirk toplumunun devlet isi disinda bagka
islere kars1 6nyargisini yikmak i¢in ziraat ve ticaretle ugrasacak is adamlari yetistirmek istemis
ancak okulu kuramayinca diisiincelerinin bir kismini Galatasaray Sultanisi miidiirliigi
doneminde hayata gegirebilmistir (Ayvazoglu, 2019).

Liberalizm Tiirk toplumunda siyasi anlamda ittihat ve Terakki Partisinin kurulus yillarinda
Partinin Paris toplantilarinda giindeme gelmistir. Toplantilarda parti politikalar1 belirlenirken
farkli egilimler tartisiimaya baglanmis, sonugta etkileri bugiin de goriilen iki farkli kanat ortaya
cikmistir. Birincisi, basint Ahmet Riza’nin ¢ektigi milli iktisat ve merkeziyetgilik yanlisi kanat,
digeri ise Prens Sabahaddin’in dnciiliiglinti yapti1g1 adem-i merkeziyetgilik ve tesebbiis-ii sahsi
yanlis1 kanattir. Yapilan Kongrede askerlerin devrime katilimi ve yapilacak reformlar i¢in
Avrupa’nin miidahalesini isteyip istememe konusunda ortaya ¢ikan goriis farkliligi bu ayrilig
kopma noktasina getirmistir. Ahmet Riza miidahale aleyhtar1 egilimin basini1 ¢ekerken, Prens
Sabahaddin dis garanti/yardimlar formiilii iizerinde durmustur. Kopus iki bagimsiz
orgiitlenmenin kurulmasiyla belirginlesmis: Ahmet Riza’nin &rgiitiiniin adi Osmanl ittihat ve
Terakki Cemiyeti, Prens Sabahaddin’inki Adem-i Merkeziyet ve Tesebbiis-i Sahsi Cemiyeti
adin1 almistir (Aydin, 2001, s. 122). Bu ayrimda liberalizm kismen de olsa Prens Sabahaddin
ile Tiirk siyasal hayatinda yer edinmistir. Yine ayn1 ddnemde liberalizmin bazi degerleri egitim
sisteminde felsefi baglamda tartisiimaya baslamustir. Ornegin Sat1 Bey ile Ziya Gokalp arasinda
cocugun birey olarak mi, yoksa toplumun bir 6znesi olarak mi egitilmesi gerektigi konusundaki
tartisma siyasi glindem igerisinde ilgiyle takip edilmistir (Tekeli, 1985, s. 473). Sat1 Bey
Anglosakson sistemi iizerinde durmamakla beraber egitimde bireyci goriisii savunmus,
toplumda esas olanin birey oldugunu, egitimde amacin psikolojik yaklagimla bireyin kisisel
yeteneklerini ve ruhi melekelerini gelistirmek olmas1 gerektigini belirtmistir. Ayn1 donemde
Prens Sabahaddin ve Abdullah Cevdet mutlu toplumlarin girisken bireylerden olusacagin
dolayisiyla egitimde Anglosakson modelinin benimsenerek Ingiliz egitim uzmanlarimin iilkeye
davet edilmesini vurgulamislardir (Basgoz ve Wilson, 1968).

Prens Sabahaddin’in her tiirlii mutlakiyetgilige karst ¢ikmasi, bireye 6zel dnem vermesi,
bireysel giriskenligi toplumsal gelisimi¢in sart kosmasi, 6zel miilkiyeti desteklemesi ve siyasal
iktidarin adem-i merkeziyet¢i olmasi gerektigi diisiincesi kendisini Tiirk toplumunda liberal
diisiincesinin savunuculari arasina yerlesmesine neden olmustur (Ulken, 2019). Oysa kendisi
Liberalizmi Ingiliz diisiiniirlerden degil Fransiz Edmond Demolins ve onun Anglosakson ilgisi
araciligiyla 6grenmistir (Mardin, 2007b). Hanioglu da Tiirk toplumunda liberal diisiincenin
gelismesini liberal felsefeden ziyade otoriter ideolojiye karsi ¢ikma ¢abalarina baglamaktadir.
Hanioglu’na gore liberal diisiince, gercekte otoriter, tek tip¢i, her alanda iyinin ne olduguna
karar verme tekelini elinde tutmak isteyen bir anlayisin elestirisinden bagka bir sey degildir
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(Hanioglu, 2011). Dolayisiyla Tiirk toplumunda liberal diisiince felsefi baglamda degil kismen
siyasal ve ekonomik baglamda tartigilmistir.

Liberalizmin d4demi merkezi yonetim ve bireycilik anlayis1 Tiirk toplumunda her zaman
tepkiyle karsilasmistir. Ademi merkezi yonetim anlayis1 daima iilkenin boliinmesi ile esdeger
goriildiigiinden uygulama alani bulamamaistir. Osmanlinin 6zellikle 19. yiizyi1lda modern egitim
kurumlar1 kurma ¢aligmalari ve yabancilarin kurduklari okullar, uygulamada ademi
merkeziyet¢i yapida goziikse de sonugta bu istenen bir durum olmayip, egitim sistemini
merkezilestirme, kontrol altina alma c¢alismalar1 devamli olarak siirmiistiir. Cumhuriyet’in
kurulusundan itibaren egitimde ve yonetimde merkezilesme ¢aligmalart hizkazanmis, 6zellikle
Mustafa Necati’nin bakanligi doneminde bakanlik teskilatinin ana omurgasi olusturulmustur.
Son yillarda ise e-okul, MEBBIS, TEFBIS, KBS gibi elektronik sistemler araciliiyla egitime
yonelik tiim ¢aligsmalar merkezi irade catis1 altina alinmis, 6gretmen atamalar1 da dahil olmak
iizere her tiirlii islemler merkezi anlayisla yapilmaktadir. Bireycilik ise Tiirk toplumunun
toplumcu temel yapisina uymamistir. Osmanli’nin son dénemi ve Cumbhuriyet’in ilk
donemlerinde benimsenen solidarist, tesaniit¢ii- dayanigsmaci yaklasim (Mardin, 2007a) bireyin
toplum karsisinda one c¢ikmasina engel olmustur. Solidaristler bireysel ve toplumsal
Darvinizm’in yarattigi yikimi engellemek icin bireyi ve toplumu ayni pota igerisinde
birlestirmek istemislerdir. Benzer sekilde Gokalp de bireycilik ile toplumculuk arasinda tezat
olmadigint ve Tiirk hukukunun dogasinda bu ikisini uzlastiran solidarizmin oldugunu
savunmustur. Bireysel miilkiyet ile toplumsal miilkiyeti birlikte ele alarak bunun Osmanl1 Arazi
Kanunnamesi’nde var oldugunu iddia etmistir (Toprak, 1985). II. Diinya Savasi sonrasinda
refah devletinin gelismesiyle birlikte tiim diinyada solidarizm 6nemini kaybetmeye baslamistir.
Yasanan gelisim Tiirkiye’yi de etkilemis, 6zellikle kitle iletisim ve ulasim araglarinda yasanan
gelisme, hizli kentlesme ve degisen aile yapisi ile bireycilik Tiirk toplumunda kendisine yer
bulmaya baglamistir.

Ingiliz liberal diisiincesinin mihenk tasin1 bireysel girisimcilik anlayis1 olusturmaktadir. Tiirk
egitim sisteminde de modernlesme calismalarinin bagladigi donemle birlikte 6grencilere
girisimcilik ruhu kazandirmak i¢in ¢alismalar yapilmis, derslerde girisimcilik konulari islenmis,
2009’dan itibaren de girisimcilik ilk ve orta 6gretim kurumlarinda ders olarak okutulmaya
baslanmistir. Ancak Tiirk toplumunun devlet memuru olma 6zlemi bireysel girisimciligin
onilinde engel olmustur (Mardin, 2007b). Bunun nedeni ise Osmanli biirokrasisinin bir egitim
kurumu gibi calismasinda ve bir¢ok aydinin biirokrasiden ¢ikmasinda aranmaktadir. Ornegin
Sinasi ilk olarak mahalle mekteplerinde okuma-yazma becerisi kazandiktan sonra Tophane
Miisiriyeti Mektubi Kaleminde katiplik tiiriinden pratik meslek sahibi olmus, Kalemde usta-
cirak iligkisiyle egitimini tamamlamustir (Isin, 1985, s. 354; Ulken, 2019). Sultan II. Mahmud
doneminden sonra da devletin yeniden yapilandirilmasi sonucu merkezilestirilmeye ¢alisilan
devlet kurumlarinin ihtiyaci olan memurlari karsilamak i¢in stirekli okullar agilmistir. Boylece
halkin devlet memuru olma istegi artarak devam etmis, bu durum Cumhuriyet’in kurulmasiyla
da degismemistir.

Almanya ve Idealizm

Tarihi siire¢ icerisinde Tiirk Alman iligkileri 19. ylizyilin sonlarina dogru geliserek en {iist
diizeyine ulagmistir. Siire¢te Almanya, siyasi ve toplumsal birligini olusturarak askeri, egitim
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ve ekonomik alanda atilimlarm gerceklestirmis, Ingiltere ve Fransa ile rekabet edebilir duruma
gelmis, diinya ekonomik pazarindaki paymni 6nemli Ol¢iide artirmistir. Bu dogrultuda
Almanya’nin dis siyasetini dogu ve giiney Avrupa yoniine kaydirmasi tizerine denge politikasi
uygulayan Sultan II. Abdiilhamid arasinda yakinlagsmanin meydana gelmesi kaginilmazdir.
Alman Imparatoru II. Wilhelm 1889, 1898 ve 1917 yillarinda Osmanli’y1 ziyaret ederek,
Osmanli’y1en ¢ok ziyaret eden Avrupali devlet adam1 olmustur. I1. Wilhelm, 1898 ziyaretinde
1868’de kurulan Alman Lisesini ziyaret ederek Okulun verdigi diplomay1r Almanya'da da
gecerli kildi. Sultan I1. Abdiilhamid ile II. Wilhelm arasinda kurulan bu dostlugu simgelemek
amaciyla Sultanahmet Meydani’na 1901°de Alman Cesmesi yapildi. Ata’ya (2017) gére Enver
Pasa ve kusaginin Alman hayranliginin tohumlari da ayn1 donemde atilmistir.

Tiirk Alman iliskileri Ittihat ve Terakki Partisi ddneminde de geliserek devam etmistir. Dénemin
ileri gelen lttihatgilari iilkenin ihtiyag duydugu yetismis insan kaynagi sorununu ¢ézmek igin
Almanya’ya 6grenci gondermeye ¢alismistir. 1915°te Alman egitimci Prof. Dr. Franz Schmidt
Maarif Nazirligina danisman olarak atanmistir. Franz’in terciimanligini yine Almanya’da
egitim almis ve daha sonra Talim ve Terbiye Kurulu iiyesi olacak olan Ali Haydar Taner
yapmistir (Ata, 2017).

Alman egitim sisteminin diinyada 6n plana ¢ikmasi 1870’te yapilan ve Almanya’nin
kazanmasiyla sonuglanan Almanya Fransa Savasi sonrasinda ger¢eklesmistir. Ciinkii Almanya,
egitim araciliryla toplumsal dinamizm yaratan ilk iilke olma &zelligini tastmaktadir (Inan,
2012). Modernlesme ¢abasi igerisine giren iilkeler Almanlarin savasi kazanma nedenini egitim
sistemine, Ozellikle temel egitimde ve Ogretmen yetistirmede gergeklestirdigi yeniliklere
bagladiklarindan dolayr Alman egitim sistemini incelemeye baslamislardir (Ergiin, 2018).
Almanya yaptig1 reformlarla egitimi bir vatan meselesi, Alman milli devlet iilkiisii haline
getirmigtir. Egitimin amacini ideal Alman yurttasini yetistirmek olarak belirlemistir (Ata, 2017;
Inan, 2012). Savas sonrasinda yenilen Fransa, Osmanli Devleti’'ndeki subaylarini ve
uzmanlarim1 geri c¢agirmak zorunda kalmistir. Boylece Tibbiye gibi kurumlarda dersler
Fransizca yerine Tiirk¢e verilmeye baslanmistir. Bunun yani sira Galatasaray Sultanisindeki
Fransiz midiir baski sonucu istifa ettirilerek yerine Rum miidiir atamak ve okulun yerini
degistirmek suretiyle okul iizerindeki Fransiz izleri silinmek istenmistir (Erisirgil, 2010 ; Sungu,
1943). Ayn1 donemde Almanya ile kurulan siyasi iliskiler sonucunda askeri ve egitim alaninda
Alman uzmanlarin iilkeye davet edilmesi yoluna gidilmistir. Cumhuriyet’inilanindan sonra da
ozellikle 1933’te yapilan tiniversite reformunda Almanya’dan gelen akademisyenlerin biiyiik
etkisi olmustur (Ulken, 2014).

Amerika ve Pragmatizm

Pragmatizm 19. yiizy1lin sonu ve 20. yiizy1lin baslarinda Ingiltere ve Amerika’da ortaya ¢ikan
ve daha sonra Amerika’nin milli felsefesi haline gelen bir felsefedir. Kapitalist sistemle
0zdeslesen pragmatizmde gergek, bireye 6zgldiir, bireye yararli olarak uygulanabilendir ve
mutlak degildir. Zihin, yasam siirecinde gelismektedir. Egitim ogretim siirecleri ile giinliik
yasam es zamanlidir. Yenilik ve degisim hayatin temel dinamizmidir. Egitim sistemi sonug
odaklidir ve esnek yapida kurgulanmaktadir. Egitimde yasama dayali etkinliklere agirlik
verilmekte, 6grencilerin problem ¢ézme yetenekleri gelistirilmektedir.
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Pragmatizmin ortaya ¢ikis1 ile Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin diisiinsel temellerinin atilmasi es
zamanli gelisen olaylardir. Pragmatizm ve onun egitime uyarlanmasi olan ilerlemecilik felsefesi
gelismis lilkelerde yayginlik kazanmaya baslayinca Tiirk yoneticileri de bu duruma kayitsiz
kalmamistir. Pragmatist felsefeyi egitime uyarlayan ve tiim diinyada taninmasini saglayan John
Dewey, 1924’te Tiirkiye’ye davet edilmistir. Dewey, donemde sadece Tiirkiye’ye degil
diinyanin birgok iilkesine giderek incelemelerde bulunmus, felsefesinin yayginlagmasiigin ¢aba
sarf etmistir. Tiirk egitim sistemini de arastirmistir. Istanbul, Ankara, Erzurum ve Adana’da iki
ay siiresince incelemelerde bulunarak iki rapor hazirlamistir. Birincisi acil yapilmasi
gerekenlerle ilgili 6neriler olup, bu raporu Tiirkiye’den ayrilmadan Bakanliga sunmustur. Daha
kapsamli olan ikinci raporu ise Amerika’ya dondiikten sonra yazmistir (Yazar, 2019).

[lerlemecilik egitim felsefesi demokrasi, deneyim ve problem ¢dzme olmak iizere ii¢ ana
kavram lizerine inga edilmistir. Tiirkiye, ¢ok partili hayata gegmesiyle birlikte, demokrasisini
gelistirmek adina miifredat programlarinda demokrasiye yonelik ders igerikleri yerlestirmenin
yani sira okullarda demokrasi bilincinin olusmasini saglayacak uygulamalari hayata ge¢irmeye
baglamistir. Donemde &grencilerin bireysel basarilar1 ve sorumluluklariyla toplumun
gelismesine katki sunmalar1 hedeflenmistir. Okulda demokrasi, ailede demokrasi gibi
kavramlar iizerinden demokrasi sadece siyasi anlamiyla sinirlandirilmamistir. Okulda
ogrencilerin baskalarinin haklarina saygi gostermeleri, hosgoriilii olmalari, okul yonetimine
katilmalar1 ve ¢esitli kurullarda gérev almalar1 6zendirilmistir. Ailede demokrasi ¢er¢evesinde
is boliimii ve yardimlagsmanin 6nemi, aile fertlerinin diislince ve inang hiirriyetleri, kiigtiklere
kars1 zorlama ve baskinin elestirilmesi, sorunlar1 hep beraber paylagsma anlayisi verilmeye
calisilmigtir (Caymaz, 2007). Bu dogrultuda okullarda egitsel kol ¢alismalarinaagirlik verilerek
Ogrencilerin 6zyonetim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Boylece ilerlemecilik
felsefesinin Tiirk egitim sisteminde agirlik kazanmaya bagladig1 goriilmektedir.

Amerika ve felsefesi, Tiirk egitim sisteminde agirligin1 1950’11 yillardan sonra hissettirmeye
baslamistir. Ozellikle 27 Aralik 1947°de Amerika ile egitimde bir is birligi anlasmasi
imzalandiktan sonra Tiirk egitim felsefesinde yiizeyde bir kirilma yasanmistir. 1923-1950
yillart arast lilkeye davet edilen 79 yabanci egitim uzmaninin 7 tanesi Amerikali iken 1950-
1960 yillar1 arasinda iilkeye davet edilen 44 yabanci egitimcilerden 41’1 Amerikalidir (Sahin,
1996). Orta Dogu Teknik Universitesi, TUBITAK ve Ankara Fen Lisesi gibi kurumlarm
kurulmasi ve gelistirilmesinde Amerika dogrudan ve dolayli katki saglanmistir. Ayni yillarda
bircok egitimci yetistirilmek ya da yiiksek lisans, doktora 6grenimi i¢in Amerika’ya
gonderilmistir. Bu egitimciler Tiirkiye’ye geri dondiiklerinde Amerikan davranis¢iligini Tiirk
egitim sistemine entegre ettiler. Oysaki davranig¢ilik paradigmasi, pragmatist bir felsefe gibi
goziikse de toplum kokenli bir sistemdir, Durkheim gelenegi i¢indedir. Birey, Ogrenci
edilgendir. Tiirk egitim sisteminde Amerikan etkisi ve davraniscilik ekolii 2000’11 y1llara kadar
etkisini artirarak devam ettirmistir (Hesapgioglu, 2009).

Pragmatizmin Tiirk egitim sisteminde agirhik kazanmasini saglayan, son donemde tiim diinyada
yayginlagsmaya baglayan postmodernizm olgusudur. Postmodernizm, kiiltiirel s0ylemin yeniden
tanimlanmasinda, heterojenligi ve farklilig1 ozgiirlestirici giicler olarak one ¢ikmaktadir.
Postmodernist yaklasim, her sorunun tek bir dogru cevabi oldugu diislincesini yadsimakta,
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aksine, her sorunun birden ¢ok dogru cevabi olabilecegini ya da hi¢ dogru cevabi olamayacagimi
one stirmektedir (Ergun, 1997). Dolayisiyla pragmatizm, bilgiye yaklasimi ve bireyselligi 6n
plana ¢ikarmasiyla postmodernizm ile oOrtiismektedir. Tiirk egitim sisteminde de 1980’li
yillardan itibaren diinyada konusulmaya baslanan yapilandirmacilik, aktif 6grenme, 6grenme
stilleri, coklu zeka kuramlar1 gibi yaklasimlarin tartisma konusu yapildigr goriilmektedir.
Miifredat programlar1 postmodernizmin bilgi teorisi olan olusturmacilik anlayisiyla
diizenlenmeye ¢alisilmistir. Ozellikle merkezi yapilan sinavlardaki soru stilleri bu dogrultuda
yeniden diizenlenmistir.

2000’11 yillara gelindiginde pragmatist felsefe ve onun egitime uygulamalar1 yapilandirmaci
yaklagim araciligiyla Tiirk egitim sistemi igerisinde yer almistir. Ozellikle 2005°te yapilan
miifredat degisimlerinde 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalar istenmistir. Derslerin igerikleri
giinliik hayatla iliskilendirilerek bir anlamda okul ile giinliik hayat birbirine yaklastirilmaya
calisilmistir. Boylece ilerlemecilik egitim felsefesi Tiirk egitim sisteminde ilk defa yontem ve
sonu¢ odakliligin 6tesine gecebilmistir. Degisimle toplum kokenli bir Durkheimei egitim
felsefesinden birey tabanli bir egitim felsefesine gecilmeye calisilmistir (Hesapgioglu, 2009).
Yine de miifredatlar1 6grencilerin disinda uzmanlarin hazirlamis olmasi, genel olmasi, merkezi
yapilan sinavlar ve Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglar1 dikkate alindiginda
pragmatizmin ve bunun egitime yoOnelik ilerlemecilik felsefesinin tam anlamiyla egitim
sistemini yonlendirdigi séylenememektedir.

SONUC

Egitim bireyin degisimini saglayan, tiim bilim dallar1 ile siki iligkileri olan, modern diinya
gelismelerinden siirekli olarak etkilenen karma bilim dalidir. Teori ve uygulamaya dayal1 fakat
uygulama alan1 daha agir basan iletisimsel ve etkilesimsel bir etkinlik alanidir. Uygulamada
kullanilan higbir bilgi, olgu ya da yontem egitim kadar karma ve ¢ok boyutlu degildir. Aym
uygulama her bir bireyde farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Egitime yonelik her teori ya da
resmi kurallar uygulamaya gegince belirlenmis simirlarindan uzaklasmaktadir. Oyle ki her
sinifin kendine 6zgii farkli dinamikleri vardir. Dolayisiyla her felsefi diisiincenin farkli
toplumsal yapilarda uygulamalari farklilagabilmektedir.

Tiirkiye’de felsefe egitim iliskisi, bu iligkinin arka planini olusturan Tiirk toplumsal yapisinda
meydana gelen degisim ve bu degisimde felsefenin aldig1 konuma gore sekillenmektedir. Tim
toplumlarin cevrelerinden bagimsiz olarak yasayamayacagi da g6z Oniine alindiginda
Tiirkiye’de felsefe egitim iliskisi diinyada yasanan degisimle de paralellik gostermektedir.
Osmanli’nin son ylizyilinda egemen olan pozitivizmdir ve felsefe egitim iliskisi pozitivizmin
gerekleri dogrultusunda sekillendirilirken Cumhuriyet’in kurulmasiyla birlikte bu iliskinin
yonii diinya siyasetinde agirligini artiran Amerika'ya ve onun felsefesi pragmatizme dogru
kaymustir. Idealizm ise ulus devletlesme siirecinde her zaman islevsel olarak kendisine
uygulama alani1 bulmustur.

Egitim olgusu, modern ulus devletin tarih sahnesine ¢ikis siirecinden itibaren siyasal iktidarlar
tarafindan aragsallastirilan bir nitelik kazanmaya baglamistir (Tekin, 2022). Tiirk egitim sistemi
de 19. yiizy1ldan itibaren 6zellikle Tanzimat’tan sonra modern devlete 6zgii kurumsal bir yapiya
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kavusturulmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda bir taraftan egitim kurumlar1 merkezilestirilmeye
calisilirken diger taraftan egitim sistemi benimsenen felsefi diisiince c¢ergevesinde
yapilandirilmaya gidilmistir. Stirecte Tirk devlet yoOneticileri ve aydinlari, Bat1 felsefesi
icerisinde 19. ylizyilda iki karsit akim olarak gelisen Fransiz pozitivizmi ile Alman idealizmi
karsisinda, secimini pozitivizmden yana kullanmislardir. Liberalizm ise sadece siyasal ve
ekonomik boyutta tartisma konusu yapilmistir. Boylesi bir se¢imde reformcu devlet yoneticileri
ve aydinlarin egilimlerini belirleyen tarihsel kosullarin rolii biiyiiktiir. Zaten Tanzimat ve
sonrasi, Alman idealizmi yoniinde Tirk toplumunda herhangi bir diisiinsel cabanin
goriilmemesi de bu sistemin daha bastan Tiirk modernlesmesine uzak oldugu gercegini ortaya
koymaktadir. Isin’a (1985) gore de 19. yiizyil idealizmi sistematik agidan tagidigi yogunluk,
soyut kavramsallagtirmaya verdigi agir1 6nem ve bilginin kaynagini zihinsel siireclerde arama
gibi spekiilatif 6zellikleri bakimindan Tiirk reformcularina kapali sistemdir.

Osmanli Devleti’nde pozitivizm, modern okullarin kurulmasinda ve bu okullarda akl1 bilimlerin
yer almasinda etkili olmustur. Cumhuriyet doneminde ise pozitivizm, bu gorevinin yaninda,
toplumu yeni bir siyasal, kiiltiirel ve ekonomik yapiya doniistiirmede hareketlendirici bir islev
i¢cin de kullanilmistir. Kurtulus Savasi sonrasi ortaya ¢ikan Atatiirk ’iin altiilkesi de pozitivizmin
gerekleri dogrultusunda formiile edilmistir. Kongar’a (1994) gore alt1 ilke, Batili anlamda
kapitalist bir devlet kurmak ve Batinin gecirdigi asamalar1 hizla ge¢irmenin kisa yolu olarak
kurgulanmigtir. Bat1 toplumlarinin ulastiklar asamaya hizla ulagma amaciyla siyasal planda
laiklik ve cumhuriyetgilik, felsefi ve toplumsal planda halkgilik ve ulusalcilik, ekonomik planda
ise devletcilik ilkesi kabul edilmistir. Tiim ilkelerin biitlinliigliniin saglanmasi, korunmasi ve
giiniin kosullarina gore ileriye tasinmasi ise devrimcilik ilkesinin islevi olarak goriilmiistiir.

Liberalizm Tiirk egitim sisteminde dogrudan etkili olmamis, pragmatizm baglaminda kendisine
uygulama alani1 bulabilmigtir. Liberalizmin ve pragmatizmin ortak noktalari, egitimde
demokrasi anlayisi, bireysel Ozgiirliik, egitimin yasamla i¢ ige olmasi, teoriden ziyade
uygulamaya agirlik verilmesi, deneyimin 6n plana ¢ikmasi, egitim ortamlarinin diizenlenmesi,
Ogretmenlerin roliiniin bilgi aktarmaktan rehberlige dogru kaymasi, tarihi siire¢ igerisinde
geliserek miifredat programlarinda ve yonetmeliklerde yer almigtir.

Idealizm, egitim sistemini idealize edilen bireyi yetistirme, ideallere baglili§1 artirma,
dogrulugu kabul edilen bilgiyi ve toplumun kiiltiiriinii aktarma islevleriyle etkilemektedir.
Idealizm, geleneksel egitimin kodlarini biinyesinde tasimaktadir. Idealist okulun gorevi, eski
bilgileri, yetileri ve Ogretileni koruyarak bu bilgilerden olusan miifredat programlariyla
ogrencileri gelecege hazirlamaktir. Idealist okul, ideallere uygun ¢alisma, akilcilik, is boliimii,
odiil ve ceza sistemlerinin gelistirilmesi, hiyerarsi ve esglidiim gibi biirokratik nitelikler
baglaminda yapilanmaktadir. idealizmin bu o6zellikleri dikkate alindiginda Tiirk egitim
sisteminin felsefi yapisi, Almanya ile iliski kurmadan 6nce de bir¢cok agidan idealist felsefede
oldugu goriilmektedir. Ulus devlet kurma siirecinde de idealist Alman felsefesinin uygulanmasi
idealist felsefenin islevselliginden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla Almanya’nin Tiirk egitim
felsefesini dogrudan etkilemesi gibi bir durum s6z konusu olmamis, Almanlar da bu konuda
0zel bir ¢aba icerisine girmemistir.

Tiirk egitim sisteminde pragmatizm 1940’11 y1llara kadar sdylemde yer alsa da eylemde hayata
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gecememistir. Ciinkii pragmatizmin dogruluk anlayisi1 idealize edilen bireyi yetistirmede
islevsel olmamaktadir. Pragmatist anlayisa gore bireylere toplumsal yasam i¢in gerekli olan
bilgi, beceri ve tutumlar dogrudan aktarilmamaktadir. Bunlar ancak bireylerin ¢cevresiile girdigi
etkilesim sonucunda yasadig1 deneyimlerle ger¢eklesmektedir. Bu nedenle okul hayata hazirlik
degil, yasamin kendisi olmaktadir. Okul derslerinin igerigi, 0grencinin giinlik yasamda
kullanabilecegi bilgi ve beceriler ile Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda
belirlenmektedir. Toplumsal kiiltiir siirekli degisim iginde oldugundan 6grencinin okulda, o
kiiltiirii yagsayarak ogrenmesi amaglanmaktadir. Oysa gerek Osmanli’nin son donemlerinde
gerekse Cumbhuriyet’in kurulusundan sonraki donemlerde siyasi, ekonomik ve toplumsal
reformlar devam etmektedir. Okul bu reformlara onciiliik ettiginden dolay1 okulun yasamla i¢
ice olmas1 miimkiin degildir. Sonugta pragmatizm yerine daha ¢ok bilgi merkezliidealizm ve
realizme dayanan daimici ve esasici egitim felsefesi on plana ¢ikmistir. Ancak bu pragmatizmin
tamamiyla reddedildigi anlamina gelmemektedir. Pragmatizm K&y Enstitiilerinde oldugu gibi
yontem ve sonu¢ odaklilik baglaminda egitim sistemi igerisinde yer bulabilmistir. Mala da
(2011) yaptig1 calismada Cumhuriyet’in ilanindan giintimiize ilk6gretim programlarimnin teoride
pragmatist ve ilerlemeci ekole uygun olarak olugturuldugunu ancak uygulamada temel alinan
felsefeye uyum saglanamadigini ortaya c¢ikarmistir. Ancak 2000°li yillardan itibaren
postmodernizmin de etkisiyle Tiirk egitim siteminde yasanan degisim sonucu pragmatizm,
yapilandirmaci yaklasim araciligiyla yontem ve sonu¢ odaklilifin otesine gegebilmistir.
Amerika, Cumhuriyet doneminde ¢ok partili hayata geg¢is 6ncesinde Robert Koleji gibi Tiirk
topraklarinda misyonerlik faaliyetlerinde bulunan egitim kurumlarinin karsilastiklar sorunlar
c¢ozmek i¢in Tirk yoneticiler ile iletisim kurarlarken ¢ok partili hayata gecisle birlikte
imzalanan anlagmalar sonucunda Tiirk egitim sisteminde etkisini dogrudan ve dolayl1 olarak
onemli Olgiide hissettirmistir.

Yazar Katkilari : Calismanin tiim boliimlerinde yazarlarin katkilar1 esit seviyede
olmustur.
Finansman : Bu ¢alismada finansal destek alinmamistir.

Cikar Catismasi : Bu ¢alismada yazarlar arasinda veya herhangi bir kurum ya da kurulugla
herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Veri Erisilebilirligi : Verilerin erisilebilirligi i¢in ¢alismanin yazarlarindan izin alinmasi
gerekmektedir.
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