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OZET

Okuma becerisi, yabancidil 6gretiminde dort dil beceri arasinda 6grenicileri akademik ¢aligsmalarda zorlayan becerilerden biri
olarak bilinmektedir. Kiiresellesen diinyada 6greniciler daha fazla okuryazarlik becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda,
yabanci dil 6gretiminde okuma becerisine verilen dnem giderek artmaktadir. Yabanci dil siniflarinda 6grenicilerin okuma
becerilerini istenen diizeye getirebilmek i¢in 6Zrenicilerin okuma stratejilerini ve modellerini bilmesi ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple,
bu ¢aligmada yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin nemi agiklanmis, okuma becerisinde basarih olmak i¢in 6 grenilmesi
gereken okuma stratejileri ve okuma modelleri hakkinda bilgi verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, okuma becerisi, okuma stratejileri, okuma modelleri.

ABSTRACT

Reading skills are known as one of the four language skills that challenge students in academic studies in foreign language
teaching. In a globalizing world, students need more literacy skills. In this context, the importance given to reading skills in
foreign language teaching is increasing. In order to bring students' reading skills to the desired level in foreign language classes,
it is very important for students to know reading strategies and models. For this reason, the importance of reading skillsin a
foreign language teaching is explained in this study, and information is given about the reading strategies and models thatneed
to be learned in order to be successful in reading skills.

Key Words: Foreign language teaching, reading skill, reading strategies, reading models.
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GIRIiS

Son yillarda yabanci dil 6gretimi alaninda okuma becerisi ile ilgili artan sayida arastirma
yiriitilmektedir. Arastirmalar nemli sonuglara ulagsa da 6nemli bir dil becerisi olan okuma
stireciyle ilgili hala bilgi bosluklar1 bulunmaktadir. Okuma, bireylerin bilgi kapasitesini artiran
ve diisiincelerine yon veren etkin diisiinsel bir siirectir. Bu silirecin esas amaci “anlama” dir.
Okuma siireci ile ilgili alanyazinda ¢ok fazla tanim yapilmistir. Okuma, bilissel tutumlar ve
devinimsel becerilerin birlikte ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir
(Demirel, 2014b, s. 109). Koda (2013) okuma yetisini biligsel, gelisimsel ve okuma vitesi
kuram1 agisindan ele almistir. Biligsel bakis agisinda kod ¢dzme, metin-anlam olusturma ve
Oziimseme asamalar1 yer alirken, okumanin etkilesimsel yonii vurgulanmistir. Gelisimsel bakis
acgisindaise kod ¢6zme ve anlamlandirma asamalar ve asamalarm siralamasi 6nemlidir. Okuma
vitesi kurami ise okuyucu amaci gibi yeni bir faktor eklemistir. Ayrica, okuma sadece harfleri
tanima, birlestirme ve seslendirme degildir ayn1 zamanda bunlarin 6tesine gegmektir. (Samuels
ve Farstrup, 2011).

Okuma becerisinin hedefi, 6grenicilerin okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak
ve dilsel bilgileri 6grenmelerine firsat tanimaktir. (Yu, 2007). Okuma geleneksel yabanc1 dil
ogretiminde dil Ogretiminin dayanak noktasi olmustur. Okuma iki sebepten dolayr hem
ogreniciler hem de egitmenler icin ¢ok degerli bir beceri olarak goriilmektedir. Ik olarak,
yabanci dil okuyucular1 bilgi, eglence, kariyer ve calisma amaglari i¢in okuma becerisini
edinmeyi amaclamaktadir. Ikinci olarak, yazili metinler baz1 egitbilimsel firsatlar sunmaktadir.

Bir enstiirman ya da beceri olarak okuma, bilgi kaynagina ulagsmak i¢in son derece dnemlidir
(Celce-Murcia, 2001). Bu bakimdan, 6greniciler beceriler ile mesgul olurken okuma
becerisinde zorluklar ile karsilastiklari i¢in, bu durum arastirmacilarin bu alanda 6nemli
arastirmalar yapmalarina firsat tanimaktadir.

Okudugunu anlama yetisi, yazili bir metinden anlam1 ¢ikarimlayabilmektir (Greller, 2006).
Barnett (1988) okudugunu anlama becerilerinin 1970’lerin sonuna kadar edinildigini ve daha
kolay okuma stireci i¢in okuyucularin baz1 okudugunu anlama stratejilerini kullandigini ifade
etmektedir. Okudugunu anlamayi artirmak i¢in, 6gretmenler 6grenicileri okuma stratejilerinden
haberdar etmeleri ve onlar1 uygun bir sekilde kullanmalarini saglamalart gerekmektedir
(Yigiter, Saricoban ve Giirses, 2005). Okuma stratejileri farkindaligi, 6grenicilerin metni
kavramasini diizenlemektedir, okuma ve 6z kontrol mekanizmalar1 hakkinda 6grenicilerin
biligsel bilgisidir (Mokhtari ve Reichard, 2002, s. 249). Bu kontrollii mekanizmaya yaygin bir
sekilde iistbilis denilmektedir. Usbilis bireyin kendi dil 6grenmesini planlamasi, diizenlemesi,
degerlendirmesi ve takip etmesidir (O,Malley ve Chamot, 1990). Bir baska deyisle, iistbilis,
bireyin dgrenme siirecini yonetmedeki farkindaligidir. Ustbilis, dil 6grenme stratejilerinin
hiikkmiindedir ve okudugunu anlamada ¢ok biiyiik etkisinin oldugu bilinmektedir.

Yabanc1 dil 6grenicileri okudugunu daha iyi anlamalari i¢cin 6grenme stratejilerini bilmeleri
gerekmektedir. Okuyucular metnin mesajini ortaya ¢ikarmak ve anlami yiikseltmek i¢in ¢esitli
O0grenme stratejilerine, diisiincelere ya da davranislara bagvurmaktadir. Bu sebeple, yabanci dil
ogretmenlerinin, 6grenicilerin esit 6grenme kosullarinda ilerlemeleri, daha iyi diisiiniirler ve
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okuyucular olmalarin1 saglamalar1 icin Ogrenicilerine 0grenme stratejilerini dgretmeleri
gerekmektedir (Wilson/Conyers, 2016).

Okuma anlama stratejileri ile ilgili yapilan calismalar, "iyi ve =zayif" okuyuculan
karsilastirmaktadir (Pearson, 1994, s. 5). Okuma becerisinin siirecini bilen, stratejileri
kullanabilen ve kendi stratejilerinin farkinda olan okuyucular iyi okuyucular olarak ifade
edilmektedir. Gegmis deneyimlerini ortaya koyma, metin degerlendirmesi yapabilme, metnin
tiirtine ve okuma hedeflerine gére uygun strateji segme 1yi okuyuculara ait 6zelliklerdir. Bir
baska ifade ile, iyi okuyucular, okuma hedeflerini 6nceden saptayabilmekte, bir metindeki
onemli bilgiyi diger bilgilerden ayirt edebilmekte ve metnin diger boliimlerinde ne yazilacag
ile ilgili dngoriide bulunabilmektedir.

Bu dogrultuda, okuyucularin okuma stirecini, iistbilislerini daha iyi yonetmelerini ve metnin
tiirline gore strateji secmelerini saglamak icin bu arastirmada okuma becerisinin siirecine,
okuma stratejilerine ve okuma modellerine deginilmistir.

“Okuma Becerisi” Nedir?

Okuma becerisi, oncelikle edilgen bir dil becerisi olarak ifade edilmistir ancak sonrasinda
okumanin etken bir dil becerisi oldugu vurgulanmis ve son olarak okumanin etkilesimli bir dil
becerisi oldugu belirtilmistir (Wallace, 2001).

Nassaji (2003)'ye gore okuma tek faktorlii bir siire¢ degildir. Anderson (1999a)'a gére de okuma
etken ve akici bir siire¢ olarak ifade edilmistir. Bu sebeple, okuma, okuyucu ve okunan metnin
karsilikli etkilesimini gerektirmektedir. Bir baska deyisle, bir okuyucunun bir metin okurken
artalan bilgisine bagvurmasi ve okudugundan ne anladigimi artalan bilgisi ile birlestirmesi
gerekmektedir.

Grabe ve Stoller (2002)'a gore, okuma becerisi, okunan bir metinden anlam ¢ikarimlayabilme
ve bu g¢ikarimi yorumlayabilmektir. Okumanin hedefe ulasabilmesi i¢in yazili bir metnin

bulunmasi ve bu metnin gorsel ya da devinduyumsal yolla girdiye donlismesi gerekmektedir
(Alderson, 2000).

Okuma becerisi, yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi gereken 6nemli bir dil becerisi olarak
diisiiniilmektedir (Carrell, 1988a; Grabe ve Stoller,2001). Badrawi (1992) “Okuma becerisinde
bir siire¢ vardir ve bu siirecin sonunda anlama baska bir ifade ile bir {iriine ulasilmaktadir” diye
vurgulamaktadir. Bu iirlin, Alderson (2000) tarafindan asagidaki gibi ti¢ farkli sekilde

agiklanmaktadir;

1- Metni oldugu gibi anlamak

2- Metindeki tiimceler arasindaki iliskiye dikkat ederek metni anlamak
3- Artalan bilgiyi kullanip yorum yaparak metni anlamak

Richards ve Renendya (2002) okumanin, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir beceri oldugunu
ifade etmektedir. Anderson (1999b), bir 6grenicinin dil egitiminde ne kadar ¢ok okuma yaparsa,
diger dil becerilerinin o denli gelisecegine dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda, okuma becerisinin



49 Egitim Diinyast Aragtirma ve Gelistirme Dergisi

yabanci dil 6gretimindeki yeri gbze carpmaktadir.

Goodman (1988) ise okuma becerisinin, 6nemli oldugu kadar ayrica karmasik bir beceri
oldugunu ifade etmistir. Nuttall (1996), bir tlimcenin dort farkli anlam ifade edebildigini
belirtmistir. Bir bagka ifade ile, bir s6zciigiin tek basina ifade ettigi anlam kavramsal, bir
tiimcenin tek basina ifade ettigi anlam teklifsel, bir tlimcenin bir metne gore icerdigi anlam
baglamsal ve okuyucu ve yazarin etkilesimi sonunda ortaya ¢ikan anlam ise faydaci olarak
belirtilmektedir.

Benzer olarak Grabe (2002) de okuma becerisindeki siireci agagidaki gibi ifade etmistir:

Sozciikleri tanima;

Genis bir sézciik dagarcig kullanma;

Sozciikleri ve tiimceleri isleyerek anlam ¢ikarma;
Stratejik islem basamaklari uygulama;

Artalan bilgisiyle metinden ¢ikardigi anlam1 yorumlama;
Metni kendi okuma hedeflerine gore degerlendirme.

SNk =

Okuma Becerisi ve Okuma Stratejisi Arasindaki Fark Nedir?

Okuma ile ilgili tartisma konusu olan dnemli hususlardan birisi okuma becerileri ve okuma
stratejileri arasindaki farki ayirmaktir. Harris ve Hodges (1981, 298; Akt. Hudson, 2007)
beceriyi “edinilmis iyi uygulama yetenegi; ustalik” olarak tanimlamaktadir. Proctor ve Dutta
(1995) ise beceriyi uygulamayla edinilmis ve az caba ile ortaya konan amacli ve organize
davranis olarak ifade etmektedir (Proctur ve Dutta, 1995; Akt. Hudson, 2007).

Wallace (2007) okuma becerisini belli bir gorevi tamamlama olarak degerlendirmektedir,
ornegin; harfleri seslendirme bir beceridir. Beceride bir amag¢ vardir ve o amaca ulagmak
onemlidir. Fakat okuma stratejisi, okumay1 bir siire¢ olarak ele almaktadir ve bu siireg
boliinerek alt beceriler olusturulmamaktadir. Wallace (2007) beceri ve strateji arasindaki farka
bakis agisin1 6z bir ifadeyle sOyle agiklamistir; “Beceride, belirlenen bir hedefe ulasma vardir
yani 6nemli olan hedefte yetkinlige ulasmaktir. Bu hedefe ulagsmak i¢in kullanilan yontemler
ve metnin anlami 6nemli degildir. Stratejide ise, okuma becerisini daha etkin gergeklestirmek
i¢in kullanilan yontemler 6nemlidir ve bu stratejiler bir taraftan okumay1 anlamlandirmay1
saglarken dte yandan okumay1 kolaylastirmaktadir”. Ornegin; 6grenicinin okumada zorlandig
bir durumda 6gretmenine danisip bu zorlugu asmak i¢in uyguladig: yollar stratejidir; eger bu
stratejide belli bir yetkinlige ulasir ve kullandig1 bu yollar onun diisiinmeden ve daha az ¢aba
ile yaptig1 hareketlere dontisiirse yani otomatiklesme gerceklesirse strateji beceriye doniismiis
olacaktir (Afflerbach, Pearson ve Paris, 2008). Bu bilgiler 1s181nda, strateji tabanli okuma
ogretiminde amag, 6grenicilere verilen gérevin tamamlanmasi i¢in sunulan yaklasimlardan
hangisinin dogru olduguna karar verilmesine yardimci olmaktir. Beceri tabanli okuma
Ogretiminde ise amag, O0grenicinin okuma hizini, etkinligini ve akiciligini artirmak igin
uygulama yapmak ve geribildirim vermektir (Afflerbach vd., 2008).
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Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri, anlamanin ger¢eklesemedigi durumlarda, okuyucunun
okudugunu anlayabilmesine yardimci olan bilissel araglar olarak ifade edilmektedir (Piloneita,
20006, s. 27). Okudugunu anlama stratejileri, okuyucunun okudugunu anlamasini saglayan ve
anlam1 yapilandiran bir siirectir. Etkin okuyucularin, anlami1 yapilandirmak i¢in okuma oncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasinda okudugunu anlama stratejilerini kullandiklar1 ifade
edilmektedir. Benzer olarak, etkin yabanc1 dil 6gretmenleri okuma amacina gore 6grenicilerinin
metindeki anlam1 yapilandirmaya yardimci olan okudugunu anlama stratejilerini siirecte
kullanmalarina rehberlik etmektedir. Metindeki anlami yapilandirma, Ogrenicinin metni
okuyabildigi, on deneyimlerini metinle birlestirebildigi ve tahmin yapabildigi etkilesim iginde
olmayi gerektiren bir siiregtir. Bir 6grenicinin etkin bir okuyucu olmast, 6grenicinin okudugunu
anlamada etkin oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda, etkin bir okuyucu, artalan bilgisini,
farkli okuma tekniklerini ve okudugunu anlama stratejilerini kullanarak metinden yeni anlamlar
¢ikarmaktadir.

Okudugunu anlama stratejileri; 6grenicilerin etkin ve bilingli bir okuyucu olmalarina yardimei
olan, yabanci dil 6gretiminde 6grenilebilen ve 6gretilebilen yontemlerdir. Okudugunu anlama
stratejileri, okuyucular tarafindan metin okuma sirasinda kullanilabilmektedir. Okuyuculara, bu

yontemler 6gretildigi zaman okuyucular yardim almadan metinle etkilesime gecebilmektedir
(Pressley, 2001, s. 177). Trabasso ve Bouchard (Pressley, 2001, s. 176) da okudugunu anlama
stratejilerini asagidaki gibi belirtmistir;

Tablo 1:
Okudugunu Anlama Stratejileri

Kavramay1 izleme

Grafikler, orgiitlemeler, semalar olusturma
Etkin dinleyici olma

Zihinsel benzetmeler, semboller kullanma
Belleksel 6gretim yapma

On bilgileri kullanma

Soru yanitlama

Soru liretme

Oykii yapis1 olusturma

Ozetleme

Sozcuk bilgisi 6gretimi

Coklu gecis stratejisi

Kaynak: Trabasso ve Bouchard (Pressley, 2001, s. 176).
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Okuyucularin okudugunu anlamasini saglayan stratejiler dort ana baslik altinda toplanabilir,
(Daly I vd. , 2005).

1- Okuma 6ncesinde uygulanan stratejiler

2- Okuma sirasinda uygulanan stratejiler

3- Okuma sonrasinda uygulanan stratejiler

4- Okuma siirecinin tamaminda uygulanan stratejiler
Okuma Modelleri

Okuma, dncelikle edilgen bir beceri olarak diisiiniilmiis, sonralar okumanin etken bir beceri oldugu
ifade edilmis ve en son olarak okuma etkilesimli bir dil becerisi olarak belirtilmistir (Wallace, 2001).
Okuma, okuyucu ve okunan metin arasinda etkilesimi gerektiren bir stire¢ oldugu i¢in okuyucunun
bir metin okurken artalan bilgisine bagvurmasi ve okuduklarindan anladigmi artalan bilgisiyle
bagdastirmasi gerekmektedir.

Alanyazmda okumanin ¢ok karmasik bir siire¢ oldugunu ifade eden bir¢cok tanim yapilmstir. Bu
tanimlarm bir sonucu olarak da bir¢ok farkli okuma modelleri ortaya ¢ikmistir (Grabe ve Stoller,
2002, s. 31). Okuma modelleri,mecazi ve 6zel okumamodelleri olmak iizereiki ana baslik altinda
toplanmaktadir. Mecazi okumamodelleri ad1 verilen grupta yer alan asagidan yukariya, yukaridan
asagiya ve etkilegsimli okuma modelleri, diger 6zel okuma modellerine de dayanak saglamaktadir.
Boylece, okuma modellerinin tarihsel gelisim sirasina edilgen, etken ve etkilesim bakimindan
dikkat ederek diger okuma modellerinin bu {i¢ mecazi okuma modeliyle olan iligkilerini
anlayabilmek gerekmektedir. S6z konusu okuma modelleri sunlardir:

1) Asagidan yukariya modeli
2) Yukaridan asagiya modeli
3) Etkilesimli model

Asagidan Yukariya Okuma Modeli

Grabe ve Stoller(2002)'agoreasagidan yukariya okuma modelinde, okuyucular metni kii¢iik adimlar
halinde birlestirerek anlamaya ¢alismaktadir. Anderson (1999a), bu modelde metin ile okuyucunun
artalan bilgisi arasinda bir etkilesim olmadigini ya dabu etkilesimin az oldugunu belirtmektedir.

Buna gore, okuyucular bu modelde ilk olarak harfleri tanimay1 hedeflemektedir (Carrell, 1988a;
Anderson, 1999a). Okuyucular, harfleri birlestirerek heceleri olusturduktan sonra, heceleri
birlestirerek sozciikleri ortaya ¢ikartmaktadir. Okuyucular, bir tlimce i¢indeki tiim sozciikleri¢cinbu
stireci takip etmektedir ve bir tiimceyi bu uzun siirecin sonunda elde ettikleri sozciikleri birlestirerek
okuyabilmektedir. Okuyucularm, bir paragrafi okumasiicin, o paragraftaki tiim tiimceleri benzer
sekilde ¢oziimleyip birlestirmeleri gerekmektedir. Okuyucular, bir metnin anlamma sadece
coziimledigi bu paragraflari birlestirerek ulasmaktadir.

Goriildigi gibi bu okuma modelinde okuyucular kiiciik pargalari birlestirerek biiyiik pargalar elde
etmeyiamaglamaktadir. Diger bir deyisle, butiirden bir okuma seri model olarak adlandirilmaktadir.
Cilinkd, bu seri siirecte okuyucu harfleri tanimakta, birlestirmekte, sese doniistiirmekte, sozciikleri
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tanimakta ve anlami1 ¢ézmektedir (Paran, 1997; Alderson, 2000). Bir baska ifade ile, okuyucunun bir
sonraki basamaga ge¢ebilmek i¢in, iginde bulundugu basamakta basarili olmas1 gerekmektedir.

Sekil 1
Asagidan Yukartya Okuma Modelinde Izlenen Yol

Anlam A

Tumce

Sozcuk

Hece

Harf

Yukaridan Asagiya Okuma Modeli

Asagidan yukartya okuma modelinden farkli olarak, yukaridan asagiya okuma modelinde
okuyucularin metinle ilgili artalan bilgilerine basvurmalar1 esastir. Grabe ve Stoller (2002) bu
modelde okuma siirecinin okuyucunun hedefleri ve beklentileri bakimindan yonlendirildigini
vurgulamaktadir. Metni okurken okuyucunun bu beklentileri ya gerceklesmektedir ya da okuyucu
beklentilerinin metinle nasil ortlismediginin farkina varmaktadir.

Alderson (2000) yukaridan agsagiya okuma modelinde sema 'nin okuyucunun okuma siirecinde
metne faydasim vurgulamaktadir. Yukaridan asagiya okuma modelinin temeli Sema Teorisi 'ne
dayanmaktadir. Artalan bilgisinin 6nemini belirten Sema Teorisi, artalan bilgisinin okudugunu
anlamay1 olumlu yonde etkiledigini savunmaktadir. Bu teoriye gore, sema gegmis yasantilar sonucu
zihinde olusanbilgiyi temsil etmektedir. Yasamlanlardan edinilen yeni deneyimler bu semalarigine
depolanmaktadir ve bu semalar birbirleriyle iliski i¢indedir.

Etkilesimli Okuma Modeli

Asagidan yukartya okuma modeline yapilan elestiriler, yukaridan asagiya okuma modelinin ortaya
cikmasina neden olmustur. Benzer sekilde, yukaridan asagiya modeline yapilan elestiriler de
etkilesimli okuma modelinin ortaya ¢ikmasima neden olmustur.

Anderson (1999a) ve Grabe ve Stoller (2002)'a gore etkilesimli okuma modeli, yukarida bahsedilen
iki okuma modeline ait 6zelliklere sahiptir. Etkilesimli modelde, okuma siirecinde okuyucularin
harfleri hizl1 bir sekilde tanimasi esastir. Aynca, sozciiklerin hizli ve etkili bir sekilde taninmasi
gerekmektedir. Asagidan yukartya okuma modelinde oldugu gibi, etkilesimli okuma modelinde de
artalan bilgisi ve bunun okunan metne yansitilmasi oldukga biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Grabe (1991) etkilesimli okuma modeliyle ilgili iki farkli goriisten bahsetmektedir. Birincisi,
okuyucu ile metin arasindaki etkilesimdir. Ikincisi ise, asagidan yukariya ve yukaridan asagrya
okuma modelleri arasindaki etkilesimdir. I1k etkilesimden kasit, okuyucularin metne tasidiklari
artalan bilgileridir. Bu nedenle, metni okumadan 6nce artalan bilgilerini aktif hale getiren
okuyucular okuduklarini daha iyi anlayabilmektedir. Ikinci iletisimden kasit ise, asagidan yukarrya
ve yukaridan asagiya okuma modellerinde etkin okuyucularin kod ¢6zmede ve yorumlamada
kullandiklar1 becerilerdir.

SONUC

Okuma, bireyin yazili sembolleri anlamlandirarak bilgi edinmesini saglayan biligsel bir siiregtir
(Snow, 2002). Okuma siireci yalnizca sozciikleri tanimaktan ibaret olmayip, anlam olusturma,
elestirel diistinme ve bilgiyi yapilandirmay1 da igermektedir (Perfetti ve Stafura, 2014). Ayrica,
okuma siireci, alt ve iist diizey biligsel mekanizmalarin etkilesimi ile ger¢eklesen dinamik bir
siirectir.

Okuma becerisi stratejilerinin i¢sellestirilmesi; akademik basari, kariyer gelisimi, zihinsel
yetkinlikler ve giinliik yasamda bilingli kararlar almak agisindan biiyiik faydalar saglamaktadir.
Ek olarak, okuma becerilerinin gelistirilmesi hem akademik basar1y1 artirmakta hem de bireyin
elestirel diisiinme yetenegini giiclendirmektedir. Bu nedenle, egitim sistemlerinde okuma
stratejilerinin 6gretilmesi ve bilingli okuma aligkanliklarinin kazandirilmasi biiyliik 6nem
tasimaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde, okudugunu anlama stratejilerini bilmek, 6grenicilerin metinleri daha
etkili sekilde anlamalarina ve yabanci dili daha verimli bir sekilde kullanmalarina yardimei
olmaktadir (Nuttall, 2005). Bu sayede, 0grenicilerin hem okuma hizlar1 artmakta hem de
anlama becerileri gelismektedir. Ayrica, farkli baglamlarda karsilasilan sozciikler sayesinde
okuyucularin szciik dagarcig1 genislemekte ve yabanci dilin dilbilgisiyapilar dogal bir sekilde
ogrenilmektedir. Anlam kurma, tahmin etme, baglamdan ¢ikarim yapma, ana fikri belirleme
gibi stratejiler; yabanci dil 6grenicilerinin yalnizca sézciik diizeyinde degil, biitiinsel olarak
metni kavramalarini saglamaktadir. Bu stratejiler, 6grenicilerin karsilastiklar1 zorlayict
sozciiklere ragmen metnin igerigini anlayabilmelerine olanak tanimaktadir.

Sonug olarak, 6grenicilerin okuma becerisi siirecine hakim olmasi ve okudugunu anlama
stratejilerini bilmesi, yabanci dil 6grenme siirecini hem kolaylastirmakta hem de okuyucular
daha yetkin hale getirmektedir. Bu nedenle, yabanci dil siniflarinda, okuma becerisi siirecinde
okudugunu anlama stratejilerini 6gretmek, 6grenmek ve uygulamak yabanci dil egitiminde
basarili olmanin temel yollarindan biridir.

Yazar Katkilar : Caligmanin tiim boliimlerinde yazarlarin katkilar1 esit seviyede
olmustur.

Finansman : Bu ¢alismada finansal destek alinmamuistir.

Cikar Catismasi : Bu ¢alismada yazarlar arasinda veya herhangi bir kurum ya da kurulusla

herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Veri Erisilebilirligi : Verilerin erisilebilirligi i¢in calismanin yazarlarindan izin alinmasi
gerekmektedir.
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